
 

 راسات العمياالد  كمية 

"سكامبير" في تنمية ميارات التفكير الابداعي  استراتيجيةأثر توظيؼ 

 لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي في مادة العموـ والحياة

The Effect of Employing the "SCAMPER" Model 

on Developing the Creative Thinking Skills of 

Fourth-Grade Students in Science and Life 

 

  رسالة ماجستير مقدمة مف الطالبة

 حميمة عمي عياش

 إشراؼ

 د. عبدالله بشارات

 فمسطيف -جامعة بيرزيت

 2021حزيراف 



 

 راسات العمياالد  كمية 

ميارات التفكير الابداعي لدى أثر توظيؼ نموذج "سكامبير" في تنمية 
 طمبة الصؼ الرابع الأساسي في مادة العموـ والحياة

The Effect of Employing the "SCAMPER" Model 

on Developing the Creative Thinking Skills of 

Fourth-Grade Students in Science and Life 

 
  رسالة ماجستير مُقد مة مف الطالبة

 عياشحميمة عمي 
 

 إشراؼ
 رئيساً  -د. عبدالله بشارات

 عضواً  -د. رفاء الرمحي
 عضواً  -د. علا الخميمي

 
 –قدمت ىذه الرسالة استكمالًا لمتطمبات درجة الماجستير في التربية 

 تعمـ عموـ 
 فمسطيف -جامعة بيرزيت

 2021حزيراف 



 



  أ
 

 

 الإهذاء

 إلى من نسج فينا الحلم والأمل.. 

 إليكما والديّ..

 إلى من ساندني.. وهيأ لي طريق ا لأنهل من نبع العلم..

 إليك زوجي..

 إلى من يزالون يجدلون شعاع الشمس لغد أفضل..

 إليكم أبنائي..

 إلى من شاركني طفولتي وكانوا سنداً لي فرحاً وحلماً..

 إليكم أخوتي وأختي..

 ي خطت معالم الحكاية ولم تكملها..إلى الأرواح الت

 إليكم أيها الشهداء..

 إلى اللواتي يشعلن منارة العلم.. ويسعون لبناء جيل محب للعلم وللوطن..

 إليكن.. مديرتي.. زميلاتي..

 إلى كل من يبحث عن سبل يضيء بها عتمة الروح.. والوطن

 إليكم أساتذتي في الجامعة

  



  ب

 

 

 شكر وتقذير

تعالى:" وَلَقَدْ آَتيَْنَا لُقْمَافَ الْحِكْمَةَ أَفِ اشْكُرْ لِمَّوِ وَمَفْ يَشْكُرْ فَإِنَّمَا يَشْكُرُ انطلبقاً مف قولو 

وفقني لإتماـ ىذا الجيد  الذي-وتعالىسبحانو -لتقدير بعد الله لِنَفْسِوِ"، أتوجو بالشكر وا

لعميا عمى إتاحة الفرصة المتواضع؛ إلى جامعة بيرزيت ممثمةً  في إدارتيا وعمادة الدراسات ا

 لي لنيؿ درجة الماجستير مف خلبؿ برنامج الدراسات العميا.

بشارات، الذي  عبد اللهكما أتقدـ بخالص الشكر والتقدير إلى الأستاذ الفاضؿ الدكتور/ 

تفضؿ بقبوؿ الإشراؼ عمى ىذه الدراسة، وتقديـ الملبحظات والتوجييات البنّاءة، فجزاه الله 

 عني خير الجزاء.

كما يطيب لي أف أتوجو بالشكر والتقدير إلى عُضوتي لجنة المناقشة الدكتورة الفاضمة رفاء 

الرسالة، وعمى ما بذلاه مف  الرمحي والدكتورة الفاضمة علب الخميمي؛ لقبوليما مناقشة ىذه

 جيدٍ في تنقيح وتقييـ ىذه الدراسة، كي تصبح عمى أكمؿ وجو.

-غزةالجامعة الإسلبمية  –كما وأتقدـ بوافر الشكر والعرفاف لمدكتور الفاضؿ صلبح الناقة 

 قدمو لي مف دعـ ومساعدة، فمو مني كؿ الإحتراـ والتقدير. لما

بانية الأساسية العميا المختمطة ممثمة بإدارتيا وىيئتيا كما يطيب لي أف أشكر المدرسة الإس

 التدريسية؛ لتعاونيـ البنّاء معي في تطبيؽ أدوات الدراسة عمى طمبة الصؼ الرابع الأساسي.
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 يهخص انذراصت

في تنمية  SCAMPERر" يىدفت الدراسة الحالية إلى تقصي أثر توظيؼ استراتيجية "سكامب

ميارات التفكير الإبداعي لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي في موضوع الكيرباء 

وتكونت عينة ، الحقيقي الباحثة التصميـ التجريبي قد اعتمدت، و فمسطيفوالمغناطيسية في 

َـّ اختيارىـ مف طمبة الصؼ الرابع الأساسي بمحافظة راـ 40الدراسة مف ) ( طالباً وطالبة ت

َـّ تقسيميـ عشوائياً إلى مجموعتيف؛ إحداىما تجريبية )الله والبير   ،( طالباً وطالبة20ة، وت

ة "سكامبير" يوحدة الكيرباء والمغناطيسية مف مقرر العموـ وفقاً لإستراتيجموضوعات درست 

SCAMPER( طالباً و 20، والأخرى ضابطة ) ضوعات وفقاً لمطريقة طالبة، درست نفس المو

َـّ ت التقميدية. )الطلبقة، المرونة، الأصالة( اعتماداً  يالتفكير الإبداعلميارات ختبار ا يرطو ت

، وتطبيقو  (Torrance Test of Creative Thinking)عمى اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي

البيانات، تـ اجراء المعالجات  بعد تطبيؽ الدراسة وجمع قبمياً وبعدياً عمى مجموعتي الدراسة، 

 واختبار ويمكيكسوف (Mann-Whitney U) اللبزمة كاختبار ماف وتنيالإحصائية 

(Wilcoxon)  التبايف المتعدداختبار و (Multivariant-GLM Model)  لمعرفة الفروؽ بيف

وقد أظيرت نتائج . SCAMPERر" يأثر استراتيجية "سكامب عف الدراسة والكشؼ مجموعتي

عمى تنمية ميارتي الطلبقة والمرونة  SCAMPERر" يالدراسة وجود أثر لإستراتيجية "سكامب

صالة، كذلؾ عدـ وجود فروؽ ذات عمى ميارة الأ احصائية روؽ ذات دلالةوعدـ وجود ف

دلالة احصائية لمتغير الجنس عمى ميارات التفكير الإبداعي الثلبث، كذلؾ عدـ وجود أثر 

لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس والجنس عمى أداء الطمبة، وأوصت الباحثة بمجموعة مف 
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دريس في الت SCAMPERر" يالتوصيات منيا ضرورة الإىتماـ بتطبيؽ استراتيجية "سكامب

شأنيا أف تجعؿ عممية التعميـ والتعمـ  وتدريس العموـ بشكؿ خاص والتي مفبشكؿ عاـ 

  ممتعة وحافزة لمتفكير في بيئة ثرية وحافزة لتنمية ميارات التفكير وتنمية الخياؿ والإبداع. 
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 يهخص انذراصت بانهغت الإنجهيزيت

Abstract  

The aim of this study is to investigate the effectiveness of SCAMPER strategy in 

developing creative thinking skills (fluency, flexibility & originality) in science 

and life among fourth graders in the subject of electricity and magnetism in 

Palestine. Moreover, the true experimental method was used. The sample 

consisted of 40 pupils divided into two groups: the experimental group (n=20) that 

studied the selected subjects units “electricity and magnetism” according to 

SCAMPER strategy,  the control group (n=20) that studied the same subjects units 

following the traditional method. A test of creative thinking skills (fluency, 

flexibility & originality) was developed based on Torrance Test of Creative 

thinking. The test was administered as a pre test and as a posttest after  the 

intervention took place. After the study was applied, the researcher collected data 

and statistical calculations were used like Mann-Whitney U, Wilcoxon and 

Multivariant-GLM Model; to investigate  the differences between the groups 

study, and to investigate the effect of SCAMPER strategy. The results of the study 

showed an effect of the SCAMPER strategy on the development of fluency and 

flexibility skills and the absence of statistically significant differences on the skill 

of originality, as well as the absence of statistically significant differences for the 

gender variable on the three creative thinking skills, as well as the absence of an 

impact on the interaction between the teaching method and gender. As for  the 

performance of students; the researcher cocluded a set of recommendations, 

including the need to pay attention to the application of the “SCAMPER” strategy 

in teaching in general and teaching science in particular, which would make the 

teaching and learning process enjoyable and work as an incentive to think in a rich 

and stimulating environment for the development of thinking skills and the 

development of imagination and creativity. 
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 انفصم الأول

 المقدمة

اىتمت النظـ التربوية الحديثة في معظـ دوؿ العالـ بتنمية ميارات التفكير بشتى أنواعيا، 

الأدوات التي تُساعد الإنساف وأكدت عمى أىميتيا في حؿ المشكلبت؛ حيث تُعد مف أبرز 

عمى مواجية التطورات العممية والتقنية المعاصرة، التي تتسـ بالتسارع الذي يصعب مجاراتو 

والتماشي معو باستخداـ الأساليب التقميدية، لذلؾ كاف لا بُد مف ضرورة تعميـ التفكير، 

نجاح في مواجية متطمبات وتسخير الطاقات المختمفة لتنميتو لدى المتعمميف؛ بغية إعدادىـ لم

 حياتيـ المستقبمية.

فالتفكير عممية عقمية معرفية وجدانية راقية تبنى عمى العمميات النفسية والعقمية كالتذكر، 

التمييز، المقارنة، التعميـ، الإستدراؾ...، كما يُعد نوع مف الحوار الداخمي المستمر مع الذات 

معيف أو مشاىدة منظر ما. وقد يكوف التفكير نشاطاً أثناء القياـ بعمؿ ما أو الإستماع لرأي 

ذىنياً بسيطاً كأحلبـ اليقظة أو أمراً بالغ التعقيد كاتخاذ قرار أو حؿ مشكمة. كما ييدؼ إلى 

جمع المعمومات والربط بينيا لتوليد معارؼ جديدة أو تكويف أنماط تفكير غير مألوفة )عبد 

 (.2020السلبـ، 

أحد ميارات التفكير التي نالت اىتماماً مف قِبؿ عمماء النفس والتربية،  ويُعد التفكير الإبداعي

حيث أفَّ تنميتو لدى المتعمميف ىو أحد أىـ الأىداؼ التربوية لجميع المراحؿ التعميمية وكافة 

، (Demir &Isleyen, 2015; James, 2015; Kanematsu & Barry, 2016) الدراسيةالمواد 

وقد ازداد الإىتماـ بو بشكؿ كبير في جميع أنحاء العالـ؛ منذ اعتبر الإبداع أحد المقومات 
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الأساسية لممجتمعات الحديثة، وأحد مقومات إعداد الخرجيف المؤىميف لمتنافس عالمياً، 

كما  .(Cardoso et al., 2015; Park, 2011) والمبدعيف في حياتيـ ووظائفيـ المستقبمية

قدرة المنظومة التعميمية عمى تنمية التفكير الإبداعي كأحد المعايير اليامة  وينظر إلى

 .(Han & Suh, 2020) والأساسية في الحكـ عمى مدى نجاح ىذه المنظومة أو فشميا

وظاىرة متعددة  ،(Complicated Concept) معقداً  بداع مفيوماويعد الإ

، إلا أفَّ ىناؾ (Phenomenon) Multifaceted( )Cardoso et al., 2015; Chan, 2015الأبعاد

اتفاقاً عمى أنو عممية توليد أفكار أصيمة، مفيدة وملبئمة لميمة ما، كما وقد تشتمؿ عمى 

 Kanematsu & Barry, 2016; Mussel et)دمج للؤفكار بطرؽ مختمفة؛ لتحقيؽ أىداؼ جديدة

al., 2015) . والمجتمعي في الحكـ عمى ويؤكد بعض الباحثيف عمى أىمية البعد الثقافي

، كما وييتـ آخروف ) Beghetto & Kaufman, 2014)بداعي وقيمتو، أمثاؿ ملبئمة الفكر الإ

 .(Hayes, 2015)بالقيـ الجمالية ليذه الأفكار والأعماؿ الإبداعية 

لدى المتعمميف ىو أحد أىداؼ  ويتفؽ الباحثوف عمى أف تنمية التفكير الإبداعي العممي

 ,Liu & Lin).؛2012؛ صالح، 2015وـ في كافة المراحؿ التعميمية )الزىراني، تدريس العم

2014; Park & Seung, 2008   ويُعرؼ أوستا وأكنت(Usta & Akkanat, 2015)  التفكير

الإبداعي العممي بأنو:" الإعتماد عمى المعرفة والخبرات السابقة، والحساسية لممشكلبت 

طوير الجديد والمتميز والمفيد مف المعرفة والتجارب، وحموليا، وفيـ طبيعة العمـ؛ لت

 .(Usta & Akkanat, 2015, 1409) "والنظريات، والمنتجات العممية
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كما ويؤكد الكثير مف التربوييف والباحثيف أف ميارات التفكير الإبداعي يمكف تعميميا 

، وىناؾ (Chan, 2015; Foster, 2016; James, 2015) والتدريب عمييا في الفصوؿ الدراسية

العديد مف البرامج والإستراتيجيات التي تـ تطويرىا لمساعدة المتعمميف عمى توليد أفكار 

، De Bonoجديدة وتنمية التفكير الإبداعي؛ مثؿ استراتيجية قبعات التفكير الست لدي بونو 

وبرنامج ، Buzan، وخرائط التفكير لبوزاف Osbornواستراتيجية العصؼ الذىني لأسبروف 

  & Myers- Torrance Beghettoتورانس  -، وكذلؾ برنامج مايرز Purdueبيردو 

Guilford, 1950; Kaufman, 2014; Poon et al., 2014; Torrance & Goff, 1989))، 

 .SCAMPERر" يبالإضافة إلى استراتيجية "سكامب

إحدى طرؽ تحسيف الإبداع، وطريقة لحؿ  SCAMPERر" يتُعد استراتيجة "سكامب

المشكلبت، والتي يمكنيا المساعدة في ممارسة ميارات التفكير الإبداعي في مواد العموـ، 

 ,Gundry et al., 2014; Park & Seung)ومساعدة المتعمميف عمى التفكير خارج الصندوؽ 

2008; Qudah, 2018)وىي اختصار لأفعاؿ تحفيز الأفكار ،Idea- Spurring،  وتوليد أفكار

دخاؿ تعديلبت وتحسينات عمى وظائؼ أو مكونات نظاـ إ، عف طريؽ  Generate Ideaجديدة

ما؛ حيث يشير كؿ حرؼ مف الحروؼ الإنجميزية المكونة ليا إلى واحد أو اثنيف مف ميارات 

لى المشكلبت الشائعة بطرؽٍ جديدة إرؽ لحؿ المشكلبت؛ عف طريؽ النظر التفكير أو ط

حيث يشير كؿ حرؼ مف الحروؼ الإنجميزية المكونة ليا إلى واحد أو اثنيف بيدؼ حميا، 

مف ميارات التفكير أو طرؽ لحؿ المشكلبت؛ عف طريؽ النظر الى المشكلبت الشائعة 

 بطرؽٍ جديدة بيدؼ حميا، حيث تشير حروفيا السبعة إلى: 
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  الإستبداؿubstituteS الى منتج ابداعي  : وىذه العممية تمكف المتعمـ مف الوصوؿ (

ويساعد اخر،  شي او جزء بجزءمف خلبؿ استبداؿ الأفكار، الأشياء، أسموب، أمر( 

في الغرفة لتصبح اكثر ما الذي يمكف استبدالو عمى سبيؿ المثاؿ "طرح أسئمة

 اتساعاً.

  الدمجombineC:   شرط انينتج عف الجمع بتجميع شيء مع شيء اخر، يقصد بيا

 مكوناتو الأولى .يختمؼ في خصائصو عف كؿ او الدمج  انتاج شيئاً 

  التكيؼdaptA: تطوير شيء ليناسب ىدؼ جديد غير الذي وضع  وتتـ مف خلبؿ

لأجمو، اذ اف كثيرا مف الافكار لا تعمؿ في ظروؼ معينة، واف ادخاؿ تعديلبت 

ومف امثمتيا كيؼ يمكف لشركة تسويؽ زيادة المبيعات عمييا تجعميا اكثر قبولا،

ما الخاصية التي يتمتع  حواسيب في مجتمع بدوي يعاني مف نقص الكيرباء، أو 

 بيا نبات الصبار لكي يتكيؼ مع البيئة الصحراوية.

  التعديؿodifyM : كما انيا تتضمف  مف خلبؿ اجراء تعديلبت عمى خواصياوتتـ

الموف، الحركة، الرائحة، الطعـ، المياـ، أو اي الشكؿ،  )، مثؿ التكبير والتصغير

أسئمة ويساعد في ذلؾ طرح خاصية اخرى(، مع المحافظة عمى اليدؼ الاصمي، 

لميندس تصميـ انتاج فرشاة دىاف خاصة بالزوايا، كيؼ يمكف كيؼ يمكف  مثؿ

ييا ، ما التعديلبت التي يمكف اف نجر تعديؿ مذاؽ طعـ منتج حميب خاص بالاطفاؿ

 عمى المصابيح الكيربائية.
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  الإستخدامات المختمفةut to other useP : مف خلبؿ استخداـ  العمميةتقود ىذه

ومف امثمتيا  استخداـ أفكار التدوير او غير التي وجد مف اجميا،  لاغراضالشيء 

 إعادة الاستخداـ لعبوات المياه الفارغة لمزراعة .

  الحذؼliminateE ازالة او حذؼ جزء او عنصر او مكوف مف :  يتـ مف خلبليا

يمكف و  مكونات شي ما لانتاج شي بخصائص جديدة تختمؼ عما كاف قبؿ الحذؼ،

، ماذا الغرفة لتصبح اكثر تيويةطرح أسئمة مف مثؿ ماذا تستطيع أف تحذؼ مف 

 بالبيت.استطيع اف تحذؼ مف التصميـ الذي اعددتو لمحديقة المحيطة 

 ب العكس أو اعادة الترتيearrangeReverse or R:   ( 180) العكسمف خلبؿ وتتـ

استطيع  كيؼ درجة، والقمب رأسا عمى عقب، أو مف الخارج الى الداخؿ، مثؿ

، اما إعادة الترتيب بتغيير تخفيؼ ازمة مرورية في منطقة بعكس اتجاه الحركة

عادة تنظيمو بتغيير التسمسؿ المعتاد النسؽ السائد  ماذا لو تـ تغيير ىذا مثؿ  ، وا 

 ,Beghetto & Kaufmanتوزيعيا يطريقة مختمفةمعينة او  لخطوات عمؿالترتيب 

2010; Han & suh, 2020; Poon et al., 2014) ). 

بتدائي مف أىـ وأخطر مراحؿ التعميـ؛ والتي تمثؿ المرحمة الأساسية ولأفَّ مرحمة التعميـ الإ

مبة ىذه المرحمة بخصوبة التفكير وغزارتو، فيكوف لمراحؿ التعميـ الأخرى، حيث يتميز ط

باعثاً لمتشجيع عمى إثارة التساؤلات، والإستقصاء وحؿ المشكلبت، ونقؿ ما تعمموه مف سياؽ 

يتطمب مف التربية ومف خلبؿ  ؛ لذا(1987، ؛ زيتوف2015؛ خضر، 2013جرواف، لآخر )

 ىذا أدواتيا، والتي مف بينيا المناىج بصفة عامة ومناىج العموـ خاصةً، المساىمة في إعداد
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يجابية عمى دوره في حؿ إلتنعكس بطريقة  ؛عمى التفكير بطريقة ابداعية اً قادر ليكوف جيؿ ال

أساسية يقوـ عمييا  مشكلبت المجتمع، وبذلؾ يصبح إكساب الطمبة ليذه الميارات أبعاداً 

 (.2013، مصطفى ومحمد؛ 2020، زيادتحقيؽ اليدؼ الرئيس مف تدريس العموـ )

بناءً عمى ما سبؽ، تبرز ضرورة الإرتقاء بميارات التفكير الإبداعي، بحيث يكوف ىناؾ وعي 

والمصري،  طارؽبأف تنمية ىذه الميارات، يُعد أمراً يحتاج لمتدريب والتمريف عند المتعمـ )

ف كانت 2013 (، وتيئية الفرص أمامو لتقديـ أفكاراً جديدة، وتشجيعو عمى ذلؾ، حتى وا 

(، وذلؾ مف خلبؿ استثارة تفكيره 2013أفكاره غير دقيقة وغير منطقية )مصطفى ومحمد، 

لمشكلبت ضمف سياؽ المنيج الدراسي، بيدؼ اكتشاؼ المشكمة مف خلبؿ شعوره بيا، 

اد حموؿ وتقديـ أفكار واقتراحات بشأنيا، وذلؾ اعتماداً عمى ومساعدتو ليكوف لو دور في ايج

 .(Kress & Rule, 2017)برامج خاصة تساعده عمى تنمية ىذه الميارات لديو 

أحد أىـ إستراتيجيات تنمية التفكير، التي تعتمد  SCAMPERر" يوتعد استراتيجية "سكامب

َـّ تطويرىا مف قِبؿ بوب اب ، (1977)عاـ  (Bob Eberle)ريؿ عمى توليد الأفكار  التي ت

والخاصة بطرح الأسئمة، وبذؿ الجيد أثناء القياـ بعممية التفكير )عصؼ ذىني(، وتقوـ تمؾ 

الإستراتيجية عمى الفرضية القائمة بأفَّ التجديد والإبتكار ينبع في حقيقة الأمر مف الترتيب 

ضافة الأفكار الجديدة   .(Eberle, 1977)وا 

كما تُعد ىذه الإستراتيجية مف الإستراتيجيات التي يمكف مف خلبليا تعزيز المستويات 

الإبداعية بيف المتعمميف، مف خلبؿ توجيو الأسئمة بطريقة تشجعيـ عمى التفكير بطريؽ غير 

تقميدية، والخروج عف المألوؼ، حيث تُعد ىذه الأسئمة بمثابة القوة المحركة التي تتُيح 
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تساب العديد مف ميارات التفكير، وتحسينيا، والتشجيع عمى الإبتكار والإكتشاؼ لممتعمميف اك

 .(Toraman & Altun, 2013)بطرؽ أكثر مرونة 

 

 مشكمة الدراسة 

تشير الأدبيات التربوية إلى امكانية تنمية ميارات التفكير الإبداعي مف خلبؿ استخداـ 

مستوى إلى أفَّ  Guilford, 1967)) جيمفورد أساليب دراسية حديثة، وتقنيات متنوعة، إذ أشار

مما دفع  عف طريؽ استعماؿ أساليب تعميمية تلبئـ أنماط تفكيرىـ، اً ابداع الطمبة يتأثر إيجابي

 ;Graham, 2017) ليذا الغرض سموباً أوير أكثر مف ثلبثيف تط إلىعمماء النفس والتربية 

Guilford, 1967; Sternberg, 2005; Torrance, 1980) والمتتبع ليذه الدراسات يمحظ أف ،

السبب الرئيسي لإجرائيا، تمثؿ في أف المتعمميف عمى اختلبؼ مستويات تعميميـ يفتقروف 

عبد السلبـ،  ؛2004جرواف، )إلى ميارات التفكير، وخاصة ميارات التفكير الإبداعي 

2020 Rababah, 2018;) ،وخاصة ، وأوصت بضرورة الإىتماـ بتنمية ميارات التفكير

 الإبداعي ووضعيا حيز التنفيذ الفعمي؛ لتكوف جزءاً رئيساً مف مكونات المنيج المدرسي.

حيث أكد عدد مف التربوييف والباحثيف العرب عمى الواقع المتدني لميارات التفكير الابداعي 

( لدى 2011؛ الناقة، 2012صالح، ؛ 2017؛ الشامي، 2018، أبو مطحنةالعممي )

المتعمميف؛ بسبب ضعؼ مقومات الإبداع في المنظومة التعميمية في البلبد العربية سواء في 

المناىج التعميمية أو الطرؽ التدريسية؛ حيث ما زالت تعتمد طرؽ التدريس التقميدية في تعميـ 

يؤثر  العموـ القائمة عمى التمقيف مف جانب المعمـ، والحفظ والاستظيار مف قبؿ المتعمـ، مما
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سمباً عمى ميارات التفكير الإبداعي العممي لممتعمميف، وقدرتيـ عمى انتاج أفكار جديدة، 

وتوظيؼ المعرفة في مواقؼ جديدة، وقدرتيـ عمى حؿ المشكلبت التي تواجييـ. لذلؾ كاف 

 استراتيجيات تدريس جديدة تؤدي نتائج ايجابية.مف البحث عف لا بد 

 Trends in“يات الدولية في الرياضيات والعموـ كما أظيرت نتائج دراسة التوج

International Mathematics and Science Study- TIMSS”  ؼ تدني تحصيؿ طمبة الص

)وزارة التربية والتعميـ  ( سنوات في فمسطيف10-9الرابع الأساسي مف الفئة العمرية )

، وعممياتو المعرفية، وذلؾ 2011الفمسطينية،  تيمز"  في دورات "( في محتوى العموـ

؛ حيث حصمت فمسطيف عمى ترتيب متأخر دولياً ومنخفض عف 2003-2007-2011

فكشفت نتائج ىذه الدراسة قصوراً في ، International Averageالمعدؿ الدولي المطموب 

 500نقطة مف  420مسطيف في الصفوؼ الرابع والثامف الأساسي وقد سجمت فتعمـ العموـ 

لتي حققت مستويات عميا في متدنية مقارنة مع الدوؿ المتقدمة وانتيجة وىذه ال، 3.2بمعدؿ 

الصؼ الرابع بينما كاف  ناث فيىذا الإختبار وكاف تحصيؿ الذكور أعمى مف تحصيؿ الإ

الإختبار  فَّ ، كما أ2011تحصيؿ الإناث أعمى مف تحصيؿ الذكور في الإختبار لمعاـ 

ستدلاؿ كما ية والتطبيؽ والإات العقمية المعرفالمعرفة في المحتوى والعممياستيدؼ قياس 

وتؤكد الحاجة إلى استخداـ استراتيجيات حديثة، لعلبج أوجو (، 1.1يوضحو الشكؿ رقـ )

القصور، وتحقيؽ فيـ أعمؽ لممحتوى الدراسي، مما ينعكس إيجابياً عمى تحصيؿ الطمبة، 

 .Martin, M؛ 2016 والتعميـ الفمسطينية،)وزارة التربية  والعمميات المعرفية المرتبطة بالتفكير

O., Mullis, I. V., Foy, P., & Stanco, G. M. (2012) .) 
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 في المحتوى والعمميات العقمية ونسبيا مجالات اختبار التيمز  :(1.1الشكؿ رقـ ) 

Source: Martin, M. O., Mullis, I. V., Foy, P., & Stanco, G. M. (2012). TIMSS 2011 International Results in 

Science. International Association for the Evaluation of Educational Achievement. Herengracht 487, 

Amsterdam, 1017 BT, The Netherlands. 

ر"، إلا أنو لـ يمؽ الإىتماـ عمى النحو الذي يمكف ي"سكامب وبالرغـ مف أىمية نموذج

ميارات أصبحت مطمباً ضرورياً، وبخاصة لدى طمبة المرحمة الإبتدائية،  استخدامو في تنمية

وفي محتوى دراسي يُعد مجالًا خصباً لتنمييا كمادة العموـ والحياة، ويتضح ذلؾ مف خلبؿ 

 ندرة الدراسات والأبحاث التي تناولتو، وذلؾ في حدود ما أتيح لمباحثة.

 ية في محاولة الإجابة عف السؤاؿ التالي:في ضوء ما سبؽ، تمثمت مشكمة الدراسة الحال 

ما أثر توظيؼ نموذج "سكامبير" في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدى طمبة الصؼ 

 الرابع الأساسي في موضوع الكيرباء والمغناطيسية؟
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 فرضيات الدراسة

 بيف متوسط (α ≤ 0.05)توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة لا  .1

 بداعيالتفكير الإختبار لإختبار القبمي الإ في الضابطةدرجات طمبة المجموعة 

 .البعدي ختبارومتوسط درجاتيـ في الإ)الطلبقة، المرونة، الأصالة( 

متوسط  في  (α ≤ 0.05)إحصائية عند مستوى دلالة  لالةتوجد فروؽ ذات دلا  .2

 .)فحص التكافؤ( القبميختبار في الإوالضابطة طمبة المجموعة التجريبية  درجات

 بيف متوسط (α ≤ 0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة  .3

 بداعيالتفكير الإختبار لإختبار القبمي ي الإفالتجريبية درجات طمبة المجموعة 

 .البعديختبار متوسط درجاتيـ في الإو )الطلبقة، المرونة، الأصالة( 

 في متوسط (α ≤ 0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة  .4

التفكير ختبار ية والضابطة في التطبيؽ البعدي لإدرجات طمبة المجموعة التجريب

 تعزى لطريقة التدريس.)الطلبقة، المرونة، الأصالة(  بداعيالإ

في متوسطات  (α ≤ 0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة  .5

)الطلبقة، المرونة، درجات طمبة الصؼ الرابع الأساسي في اختبار التفكير الإبداعي 

 تعود لمتغير الجنس.الأصالة( 

في متوسط   (α ≤ 0.05)عند مستوى دلالة  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية لا .6

في اختبار التفكير الإبداعي )الطلبقة، المرونة،  الأساسي درجات طمبة الصؼ الرابع

 .مع الجنس طريقة التدريس الأصالة( تعزى لمتغير التفاعؿ بيف 
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 مصطمحات الدراسة

 اصطلاحا   (SCAMPER’s Model) "سكامبير"نموذج 

بأنو: "عممية البحث عف الأفكار الجديدة مف خلبؿ المرح".  (Eberle, 2008: 2) عرّفو ابريؿ

بأنو :" مجموعة مف استراتيجيات  (Barbara & Stefano, 2014: 16)وعرفو باربارا وستفانو 

التعميـ الحديث التي تسيـ في تنمية التفكير لدى المتعمميف وتساعدىـ في توليد الأفكار 

سئمة الموجية والمحفزة للئبداع وذلؾ مف خلبؿ الإبداعية مف خلبؿ استخداـ قائمة مف الأ

 اقتراح بعض التعديلبت أو الإضافات عمى شيء موجود بالفعؿ".

  (SCAMPER’s Model) "سكامبير"أما التعريؼ الإجرائي لنموذج 

جميع الأنشطة والخبرات التي قدمت لممجموعة التجريبية أثناء المعالجة، بحسب الإجراءات 

في دليؿ البرنامج الأصمي المنشور مف قبؿ دار النشر  (Eberle)التي يوصي بيا ابريؿ 

(Prufrock Press)  والتي تعتمد عمى الأسئمة المختصرة والمقصودة، 1996/1997عاـ ،

) الإستبداؿ، الدمج،  فكار جديدة، مف خلبؿ مجموعة مف الخطواتوعادةً ما تُسفر عف أ

التكييؼ، التعديؿ، التكبير/ التصغير، استخدامات أخرى، الحذؼ/ الإلغاء، العكس/ إعادة 

الترتيب(، ضمف المحتوى الدراسي لمادة العموـ والحياة، والمتمثؿ في الدراسة الحالية في 

اس فاعميتو مف خلبؿ النتائج البعدية لإختبار ميارات وحدة )الكيرباء والمغناطيسية (، وتق

 التفكير الإبداعي، المُعد ليذا الغرض.
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 اصطلاحا   (Creative thinking)التفكير الإبداعي 

 التفكير الإبداعي بأنو: العممية التي يصبح فييا الفرد حساساً  (Torrance)يعرؼ تورانس 

لممشكلبت، ومدركاً الثغرات والنواقص في المعمومات، قادراً عمى صياغة أسئمة وفرضيات، 

 (.2015)أبو جمعة،  واختبار صحتيا لمتوصؿ إلى حموؿ

  (Creative thinking)أما التعريؼ الإجرائي لمتفكير الإبداعي 

نتاج أكبر عدد مجموعة مف القدرات العقمية التي يمارسيا طمبة الصؼ الرابع الأساسي، لإ

ممكف مف الأفكار والحموؿ الجددة والمبتكرة، التي تتسـ بالطلبقة والمرونة والأصالة، بطريقة 

تساعدىـ عمى تقديـ حمولًا غير مألوفة لممشكلبت المرتبطة بوحدة )الكيرباء والمغناطيسية(، 

الإبداعي وتقاس بمجموع الدرجات التي يتحصؿ عمييا الطمبة في اختبار ميارات التفكير 

 المُعّد مف قبؿ الباحثة ليذا الغرض.

عمى  وتحددت الميارات الإبداعية في ىذا البحث )الطلبقة، والمرونة، والأصالة( إجرائياً 

 النحو التالي:

  الطلبقة: الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في أدائو لإختبار ميارات التفكير

ار عف موضوع ما في فترة الإبداعي مف خلبؿ إنتاج أكبر عدد ممكف مف الأفك

 زمنية معينة.

  المرونة: الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في أدائو لإختبار ميارات التفكير

 تصدر منو استجابات متعددة لا تنتمي إلى فئة واحدة. الإبداعي بحيث
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  الأصالة: الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في أدائو لإختبار ميارات التفكير

 خلبؿ إنتاج أفكار وحموؿ جديدة مبتكرة وغير مألوفة لممشكمة.الإبداعي مف 

 التقميدية  التدريس طريقة

طريقة تدريس تعتمد اسموب المحاضرة في عرض المحتوى التعميمي، فيكوف المعمـ محور 

العممية التعميمية، ويمتزـ بما ورد في الكتاب المقرر مف أنشطة وتجارب، حيث يقوـ بتنفيذ 

 ماـ الطمبة بطريقة العرض.أنشطة الكتاب أ

 

 أىداؼ الدراسة

 ىدفت ىذه الدراسة إلى: 

تقصي أثر استخداـ استراتيجية "سكامبير" في تنمية ميارات التفكير الإبداعي في مادة  -1

 ساسي.والحياة لدى طمبة الصؼ الرابع الأالعموـ 

الإبداعي ات التفكير ميار عف الكشؼ نموذج "سكامبير" في عمى فاعمية  التعرؼ -2

والحياة لدى طمبة الصؼ الرابع مادة العموـ تعميـ  في  صالة(، المرونة، الأالطلبقة)

 ساسي.الأ

ختلبؼ في ميارات التفكير الإبداعي لدى طمبة الصؼ الرابع تبعاً التعرؼ عمى الإ -3

 .لجنسمتغير ال

 ع اعتماداً التعرؼ عمى الفروؽ في ميارات التفكير الإبداعي لدى طمبة الصؼ الراب -4 

 عمى طريقة التدريس .
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في تنمية ميارات التفكير الإبداعي مف  "سكامبير"الكشؼ عف مدى فاعمية استراتيجية -5

ستبداؿ والتجميع والتعديؿ " كالإسكامبير"خلبؿ العمؿ وفؽ خطوات وعمميات استراتيجية 

 والحذؼ وغيرىا. 

 

 أىمية الدراسة ومبرراتيا

في تنمية  SCAMPERىذه الدراسة إلى تقصي أثر توظيؼ استراتيجية "سكامبير"  أىمية تنبع

ميارات التفكير الإبداعي لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي في وحدة الكيرباء والمغناطيسية 

 ;Eberle, 1977; Guilford, 1967). حيث أشارت العديد مف الدراساتمف مادة العموـ والحياة

Royer & Fledman, 1985)   إلى أف التعبير الإبداعي والخياؿ وحب الإستطلبع سموكيات

و مع عزيز ليذا السموؾ يؤدي إلى انطفائتكوف موجودة فطرياً لدى الأطفاؿ، ولعدـ وجود ت

الوقت؛ بسبب الضغوطات التي يتعرضوف ليا مف البيئة المحيطة، لذا كاف لا بد مف توجيو 

، والتي تنادي تبني الإتجاىات العالالأنظار إلى ضرورة  مية الحديثة في تدريس العموـ

وأىمية تعزيز الإبداع وتحفيزه لدى الطمبة؛  بضرورة أف يتعمـ المتعمـ كيؼ يتعمـ وكيؼ يفكر،

لأفَّ ميارات التفكير تمكنيـ مف اكتساب المعرفة واستدلاليا بغض النظر عف المكاف والزماف 

 ,Kampylis & Berki)يرى كوفماف (. وفي ىذا الصدد 2009أو نوع المعرفة )جرواف، 

أفَّ تنمية الإبداع لدى الطمبة وتدريبيـ عميو يحدث عندما يشعروف بالأمف  (2014

 والإطمئناف، فيطمقوف العناف لخياليـ ويطرحوف أفكارىـ في جو آمف.
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كذلؾ توجيو انتباه القائميف عمى تدريس العموـ إلى ضرورة الإىتماـ باستعماؿ استراتيجية  

، لما ليا مف أثر ايجابي في تطوير الإبداع، ورفع في التدريس SCAMPER"سكامبير" 

مفيوـ الذات، وارتفاع مستوى الإنجاز لدى الطمبة، بالإضافة إلى تنمية الإتجاىات الإيجابية 

؛ 2018؛ الشيدي، 2019التعممية )الخرابشة، المعمميف نحو العممية التعميمية لدى الطمبة و 

(Han & Suh, 2020; Tsai, 2019. 

كما ويوجو البحث الحالي أنظار القائميف عمى إعداد المناىج التعميمية إلى ضرورة تضميف 

مع  لمساعدة الطمبة في التكيؼ SCAMPER ر"يالمناىج بأنشطة تستند إلى نموذج "سكامب

المواقؼ الحياتية المختمفة والتغمب عمى ما يواجييـ مف مشكلبت عف طريؽ إيجاد حموؿ 

وفتح آفاؽ جديدة في اعداد دراسات مماثمة لتنمية التفكير الإبداعي في مراحؿ  ابداعية ليا.

  ختمفة.ومواد دراسية م

 

 حدود الدراسة ومحدداتيا

 اقتصرت حدود ىذه الدراسة عمى:

طالب  40اقتصار الدراسة عمى طمبة الصؼ الرابع الأساسي البالغ عددىـ  :الحدود البشرية

 وطالبة.

إجراء الدراسة في المدرسة الإسبانية الأساسية العميا المختمطة التابعة  الحدود المكانية:

 لمديرية التربية والتعميـ/ محافظة راـ الله.
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تطبيؽ الدراسة في الفصؿ الأوؿ مف شير تشريف الثاني مف السنة الدراسية  :الحدود الزمانية

 .، ونظاـ دواـ المجموعاتCOVID-19وفي ظؿ جائحة كورونا  .2020/2021

 تندرج الحدود الموضوعية تحت قسميف ىما: الحدود الموضوعية:

يس وحدة ر" في تدر ييقتصر موضوع الدراسة عمى استخداـ نموذج "سكامبموضوع الدراسة: 

الكيرباء والمغناطيسية مف كتاب الصؼ الرابع الأساسي وفؽ المنياج الفمسطيني لعاـ 

 (.2019، 3)وزارة التربية والتعميـ العالي، ط 2019/2020

كما وتقتصر الدراسة عمى تناوؿ ميارات التفكير الإبداعي الثلبثة )الطلبقة، والمرونة، 

 والأصالة( فقط.

التفكير الإبداعي في وحدة الكيرباء والمغناطيسية، إضافة للؤنشطة اختبار أدوات الدراسة: 

والميمات التي يقوـ بيا الطمبة أثناء دراسة وحدة الكيرباء والمغناطيسية، ومخطط عرض 

 ر" وآخر لعرض الحصص بالطريقة التقميدية.يالحصص وفؽ نموذج "سكامب

 

 مسممات الدراسة

 ميدية في تدريس وحدة الكيرباء والمغناطيسية.ف الطريقة التقي. يستخدـ معظـ المعمم1

 . تحميؿ المحتوى وجدوؿ المواصفات يعبراف عف الإختبار بدرجة معقولة.2
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 انفصم انثاني

 وانذراصاث انضابقت نظريالإطار ان 

بداعي وىؿ بداع والتفكير الإبداع، وحاولوا معرفة ماىية الإالنفس والتربية في الإ اىتـ عمماء

ـ مكتسب، وذلؾ لآثاره عمى المجتمعات وتطورىا، وقد عالجت المدراس أالإبداع فطري 

لاىتمامات ىذه المدارس ومنطمقاتيا النظرية،  والبنائية موضوع الإبداع وفقاً  النفسية والمعرفية

وفؽ  وتعزيز تمؾ الاستجابات لإبداع ما ىو إلّا مثير واستجابةفنجد السموكييف يعتبروف أف ا

، بينما يرى الجشتالت أف الإبداع ىو القدرة عمى النظر إلى (1989)روشكا،  شروط معينة

دراؾ العلبقات بيف تمؾ التفاصيؿ وحدوث الإستبصار الذي يمثؿ الحؿ  مكونات المجاؿ  وا 

الإبداعي، كما يرى )ماسمو( رائد المدرسة الإنسانية أف الإبداع فطري يولد مع الفرد بشرط 

والتي تعتمد عمى الموىبة والعمؿ تمثؿ الابداع بالقدرة الإبداعية عوامؿ الإحباط و ياستبعاد 

 Royer؛ 2020 الجاد وتحقيؽ الذات، فالإبداع يمثؿ محصمة التطور العقمي )عبدالسلبـ،

& Fledman, 1984النفسي( أمثاؿ  )نظرية القياس (. إلا أفَّ أصحاب النظرية العاممية

القدرة عمى يتضمف  بمعنى انو  تفكير الإبداعي ىو تفكير تباعديف الأجميفورد يعتبروف 

 ، مفمختمفة مف المعمومات بطرؽ جديدة توليد أفكار إبداعية مف خلبؿ الجمع بيف أنواع

حيث أف الطلبقة والمرونة والأصالة ىي عمميات تباعدية وتمعب دوراً أساسياً في التفكير 

الإبداعي إذا توافرت الشروط البيئية والإستعدادات والقدرات لدى الفرد، كما اىتـ جميفورد بما 

يسمى بالتحويلبت ويقصد بيا التغييرات التي تطرأ عمى المعمومات، فيي نوع مف المعمومات 

(. وربط جيمفورد بيف الذكاء وناتج العممية العقمية عند مواجية 2013 جديدة )جرواف،ال

مشكمة، وأف ذكاء الفرد مزيج مف عوامؿ عقمية خاصة مرتبطة بالعمميات والمحتويات والنواتج 
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(. ويعتبر مجيود جيمفورد أكثر شمولًا مف النظريات السابقة حوؿ الإبداع، 2002 سرور،ال)

أو  جاً مبسطاً لحؿ المشكلبت أسماه نموذج التركيب العقمي لحؿ المشكلبتكما قدـ نموذ

فالذاكرة  ،(Structure of Intelligence Problem Solving Model)نظرية البناء العقمي 

ت التقييـ متضمنة عمميات والمخزوف المعرفي تمعب دورا ىاماً في مراحؿ حؿ المشكمة وعمميا

المتقارب لموصوؿ إلى الحؿ، بذلؾ يعتبر جيمفورد أف نموذجو لحؿ المتشعبة والتفكير  التفكير

المشكلبت يستوعب التفكير الإبداعي لموصوؿ إلى فكرة أصيمة أو حؿ جديد. فقدمت نظرياتو 

مجالًا واسعاً لمبحث في الإبداع والتفكير الإبداعي وتعميـ التفكير، لاسيما الإختبارات 

الذي اعتمد عمى  لدراسات أخرى مثؿ مقياس تورانس والمقاييس التي أعدىا شكمت أساساً 

 ,2020Guilford, 1967; Torrance؛ عبدالسلبـ، 2013 )جرواف،د لجيمفور  الإختبارات

1966 1974;  .) 

نظريات مختمفة في الذكاء والابداع والموىبة، حيث  (Sternberg, 2005)ستيرنبيرغ كما قدـ 

يعرض النموذج الثلبثي للئبداع مف خلبؿ المظاىر الإبداعية وىي القدرة العقمية ونمط 

التفكير وخصائص الشخصية، ويعتبر الذكاء عاملًب أساسياً فييا، حيث أنو لا يمكف فيـ 

تي تشكؿ أساساً للئبداع، لاسيما أف ىذه الظاىرة الإبداعية بمعزؿ عف فيـ العمميات العقمية ال

العمميات تنفذ بطريقة إبداعية أو بطريقة أقؿ إبداعاً. كما أفَّ العممية الإبداعية تضـ ثلبث 

عمميات عقمية وىي المكونات فوؽ المعرفية، المكونات الأدائية، مكونات اكتساب المعرفة، 

إلى أفَّ قدراً  Sternbergستيرنبيرغ  وىي مكونات ذات ارتباط بالإستبصار الإبداعي، وأشار

مف الذكاء ضرورياً للئبداع  ولكنو ليس شرطاً كافياً لحدوثو، معتبراً أف النمط الذي يستخدـ 
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كاء فيو الذكاء شرط ميـ للئبداع ولا يقؿ أىمية عف ضرورة توافر مستوى معيف مف الذ

جسير بيف الذكاء وبيف ف أنماط التفكير تعمؿ عمى التإلتحديد الشخص المبدع، كذلؾ ف

الشخصية وحدد خمسة أنماط لمتفكير وبيّف أفَّ النمط الفوضوي ىو أكثر أنماط التفكير 

 (.2013)جرواف،  ارتباطاً بالإبداع لأنو يحرر الشخص مف العوائؽ التي تعيؽ الإبداع

 ,Michalko)مشاكو ، و (Conklin, 2011) كونكمف، و(Chan, 2015) شافأمثاؿ  اتفؽ العمماء 

أف عمميات التفكير تنطوي عمى عمميات معرفية  ،(Strenberg, 2005) وستيرنبيرغ (2010

متنوعة، وخرجوا بتعريؼ لمتفكير عمى أنو عممية عقمية يستطيع المرء مف خلبليا عمؿ شيء 

ذي معنى خلبؿ المرور بالخبرة. فالتفكير ىو سموؾ معقد مف أعمى مستويات النشاط العقمي 

مية معرفية تتميز باستخداـ الرموز في معالجة المواقؼ والاحداث، ويعكس التطور فيو عم

والنمو عبر مراحؿ العمر، لذلؾ فإنو يمكف تعمـ ميارات التفكير وتنميتيا وفقاً لطرؽ تدريس 

 (. 2015 مختمفة إما مباشرة أو غير مباشرة )أبو جمعة،

تعتمد عمى الفرد المتعمـ وذلؾ مف خلبؿ أفَّ المعرفة إلى  (Vygotsky) فيجوتسكيكما أشار 

ظرية نو  تفاعمو النشط مع محيطو الإجتماعي والسياقات الإجتماعية التي يتعامؿ معيا،

تنمية الوظائؼ العقمية العميا تعتمد عمى  لتنمية المنطقة المركزية (Vygotsky) وتسكيجفي

يحفز ي سياؽ اجتماعي، مما فالمعمـ والطمبة  لممتعمـ عػف طريػؽ التفاعلبت والعلبقات بيف

 وتسكيجويرجح في ،في التنمية المعرفية لممتعمـ، فبذلؾ يؤثر الطمبة عمى الحوار والتفكير

(Vygotsky) ىمية لبناء الأ ليا ات بيف المدرس وطلببو في الصؼطبيعػة الحوار والمناقش

تقانيا اتفيـ الميمو المعنى لدييـ  ، ويعد ىذا مفتاحاً لتحفيز فيـ الطلبب لممعرفة العممية وا 
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، وبحرية عاؿٍ  لى التفكير بصوتٍ كما يساعدىـ ذلؾ إ  ،(Z.P.D)وتنمية المنطقة المركزيػة 

لػى عمميػػات إقػدراتيـ وقابميػاتيـ ويحفػػزىـ لى اقصى مػا تػسمح بػو إ مما يسمح ليـ بالوصوؿ

لدييـ عف طريؽ اشراكيـ في مجموعات صغيرة لممارسة عميا منو  وياتوتنمية مست التفكير

كػلبً مػف المدرس والطالب  فَّ إاً ومستقبلًب فقط لما يدرسو بػؿ الطالػب لايكػوف سمبيف ،التفكيػر

فيي تعتبر أف التعمـ نشاطاً اجتماعياً مف  مشترؾ لحػؿ مشكمة ماتفكير  يشتركاف في نشاط 

ني في مجموعات نقاش، ولطالما أفَّ النقاش ىو وسيمة خلبؿ الحوار والنقاش والتعمـ التعاو 

لتنمية التفكير وأفَّ النمو العقمي يبدأ مف التفاعؿ مع البيئة والمحيط فبذلؾ تتطور عمميات 

التفكير ومياراتو، كذلؾ فإف لمغة دور كبير في النمو العقمي وتنمية مستويات التفكير العميا 

زيتوف، ) وقتو في تبني ميارات التفكير والفيـ العميؽ لديلدى المتعمميف، وأفَّ لكؿ طالب طري

 .(2009،المعيوؼ ؛1987

 Science for ) في مقالتو حوؿ المعرفة العممية والتفكير (Visser, 2013) وتناوؿ فيسير

Creative Thought)  مصير عممية التعميـ في ضوء الفكر التجديدي ومحاولة التربوييف

للئصلبح التربوي أدى إلى الإىتماـ بعممية التدريس مف أجؿ الإختبار، ضمف معايير 

المساءلة، وىذا ما أدى إلى التركيز عمى تصميـ مناىج ضمف ىذه الرؤى، وتطرؽ إلى 

مؿ عمى إعداد الأطفاؿ بشكؿ أفضؿ في ضرورة التريث في تناوؿ المعارؼ في التعميـ والع

ضوء متطمبات العالـ الحالي والإىتماـ بحاجات الطمبة لكي يكونوا أكثر استعداداً لمتغير 

ومتطمبات العصر. ونادي بضرورة تعميـ المعارؼ المختمفة كالمعرفة الإنتاجية والمعرفة 
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الإبداعي والنقدي والإىتماـ  السياسية والمعرفة الأخلبقية، إضافة إلى تنمية ميارات التفكير

 بأنماط التعمـ والذكاءات المتعددة.

 (Creative Thinking)التفكير الإبداعي 

إفَّ موضوع  تعميـ التفكير مف المجالات الميمة في ميداف التربية والتعميـ، وقد شكؿ مادة 

أـ أنو يتـ تنميتو وتطويره  فطري ويولد مع الفرد ميمة لمنقاش مف حيث أفَّ التفكير الإبداعي

، وقد أشار (Majid & Soh, 2003)مف خلبؿ المرور بخبرات التعمـ الداعمة لمتفكير 

(Ebrele, 2008)  إلى أفَّ الإبداع يحتاج إلى بيئة داعمة وحافزة، وأف الظروؼ الحافزة ىي

تاحة الفر شروط أساسية لتعزيز التفكير الإبداعي مف خلبؿ التشجيع والت ص المناسبة دريب وا 

ء مف جيؿ صغيرة. ومف مبررات تعميـ التفكير زيادة تعقيدات المجتمعات الحديثة وتغير لمنش

أىداؼ التربية وأىمية تعميـ التفكير في التحصيؿ المعرفي والأكاديمي وتكويف التقدير الذاتي 

التعميـ لمطمبة واكتساب ميارات وأنماط التفكير المختمفة، وقد ظيرت نزعة لتحسيف عمميات 

وتتضمف عممية التفكير عوامؿ  .(2009، الحارثي(والتعمـ لمواجية التغيرات السريعة 

وميارات لمتوصؿ إلى حؿ المشكمة أو الموقؼ الغامض مف خلبؿ عمميات وميارات التفكير 

المختمفة كالتفكير التقاربي والتباعدي والإستدلاؿ لمتوصؿ إلى حؿ يتميز بالجدة والأصالة 

 (. 2020)عبد السلبـ، 

عناصر الإبداع إلى أربعة عناصر  (2009) الحارثي( كما ورد في 2004جراوف )وحدد  

  وىي: 
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المنتجة: الناتج الإبداعي ىو نتيجة لمعممية الإبداعية والتي ستؤدي شكؿ إبداعي  الفكرة *

  .محدد، وقد حدد العمماء معايير الحكـ عمى الناتج الإبداعي بالأصالة والملبئمة

المشكلبت وأنماط التفكير  الأفكار: اىتـ عمماء النفس المعرفيوف بعممية حؿ إنتاج عممية *

، كما ركز تورانس عمى العممية الإبداعية، تشكؿ عممية الإبداع ومعالجة المعمومات التي

واعتبر أفَّ العممية الإبداعية ىي عممية تحسس لممشكلبت والوعي بيا، وصياغة فرضيات 

موؿ عف حجديدة لمتوصؿ إلى ارتباطات جديدة باستخداـ المعمومات المتوفرة والبحث 

 .لموصوؿ إلى نتائج مرغوبة

المبدع: إفَّ ىناؾ مجموعة مف المتغيرات الشخصية والفروؽ الفردية يتميز بيا  الشخص * 

الشخص المبدع ويمكف التعرؼ عمييا مف خلبؿ اختبارات معينة لمعرفة الخصائص المعرفية 

 والشخصية والدافعية والخصائص التطورية لمشخص المبدع.

: مف حيث أفَّ الإبداع ظاىرة اجتماعية تحدث في بيئة ووسط اجتماعي ةالإبداعي البيئة * 

ثقافي داعـ ويعترؼ بجيود الشخص المبدع وانتاجو الإبداعي، كما يعتبر تأثير الفكرة 

 .المنتجة كبيراً عمى المجتمع

ف ىناؾ طرؽ أ(، 2015وأبو جمعة ) (Ozyapark, 2016)كما أكَّد عمى ذلؾ اوزيبارؾ  

مختمفة لتعزيز الإمكانات الإبداعية لتطوير الأداء الإبداعي. نذكر منيا  توظيؼ الحوافز، 

وتقديـ الدعـ لاكتساب الخبرة، وتنظيـ  لقاءات جماعية لتحفيز الإبداع، وخمؽ مناخ وثقافة 

طفولة مدرسية مناسبة؛ وذلؾ مف خلبؿ تييئة البيئة الحافزة لمتفكير الإبداعي في مرحمة ال

المبكرة وىي مف المراحؿ الخصبة لتنمية التفكير الإبداعي ورعاية الإبداع، وقد تتعدد مناىج 
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التدريب لتعميـ التفكير الإبداعي فمنيا ما يركز عمى نظريات الإبداع العامة مثؿ التفكير 

الجانبي وحؿ المشكلبت الإبداعي والتفكير الإنتاجي، وبعضيا الآخر عمى استراتيجيات 

قنيات التفكير الإبداعي مثؿ العصؼ الذىني والصور الذىنية. وأخرى تيدؼ إلى تطوير وت

التفكير الإبداعي وفؽ وجية نظر معرفية، لذلؾ فإف تعمـ ميارات الضبط ميمة للبداء 

 .(Ozyapark, 2016)الإبداعي 

بداعي ىو أفَّ الإىتماـ بدراسة  التفكير الإ (Nakano, 2018)وفي ىذا السياؽ، ذكرت نكانوا 

 & Beghetto)الحاجة إلى فيـ الإمكانات والسمات البشرية المتعمقة بالجوانب الإيجابية لمفرد 

Kaufman, 2010)بتكار عمى أنيما ميارات تـ تسميط الضوء عمى الإبداع والإ ، حيث

أساسية لمقرف الحادي والعشريف، خاصة إذا اعتبرنا أف كلب الميارتيف يمكف أف تعزز 

ت البشرية مف خلبؿ استنباط الجوانب الإيجابية لمفرد. وتـ تقييـ ىذه الميارات في الإمكانا

ة العلبقات بيف ىذه بتكار كبُنى مستقمة ومناقشتمفة، لمعرفة مفاىيـ الإبداع والإسياقات مخ

 للؤدبيات العممية. اً المفاىيـ وفق

 تعريؼ التفكير الإبداعي  

مميزة، وقد اىتـ العمماء والتربوييف بدراستو وتحديد يمثؿ التفكير الإبداعي ظاىرة عقمية 

 مفيومو ولـ يتوصموا إلى تعريؼ محدد لو، فيناؾ الكثير مف التعريفات نذكر منيا:

" نشاط عقمي مركب، وىادؼ تواجيو رغبة قوية في البحث عف بأنو التفكير الإبداعي  ؼعرّ 

، ويتميز التفكير الإبداعي حموؿ، أو التوصؿ إلى نواتج أصيمة لـ تكف معروفة سابقاً 
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بالشمولية والتعقيد لأنو ينضوي عمى عناصر معرفية وانفعالية وأخلبقية متداخمة تشكؿ حالة 

 (.83، ص2004 ذىنية فريدة" )جرواف،

 يستخدمو ما شيء عف ( ىو عبارة2009كما يورده الحارثي ) فيشر رأي في والإبداع

 أو أعمالاً  البديعة المنتجات وتتضمف أو مبتدعة. بديعة أشياء إنتاج في المبدعوف الأشخاص

 تصورات أو خيالية أفكار ممموسة مثؿ غير أشياء تتضمف كما عممية نظريات أو فنوناً 

بأنو القدرة عمى  (Ennis)( تعريفاً لمتفكير الإبداعي لإينس 2013وأورد الييلبت ) .مبتكرة

ي، انتاجي، افقي، مغامر، وغير خمؽ أفكار جديدة وأصيمة وأنو تفكير تباعدي، استكشاف

منطقي ولا يمكف التنبؤ بنتائجو. ويعرفو الحارثي بأنو " التفكير الذي مف خلبلو يتمكف 

الطلبب مف تطبيؽ خياليـ لتوليد الأفكار والأسئمة والفرضيات، وتجربة البدائؿ، وتقييـ 

 أفكارىـ وأفكار أقرانيـ، والمنتجات والعمميات النيائية". 

بأنو قدرة الفرد عمى الإنتاج الذي يتضمف أكبر قدر مف الطلبقة الفكرية  عبد السلبـويعرفو 

(، كما أف كؿ 2020والمرونة والأصالة وذلؾ كاستجابات لمموقؼ الغامض )عبد السلبـ، 

شخص لديو ميارات وأفكار إبداعية في التفكير، ولكف الأطفاؿ لدييـ المزيد لأنيـ لـ يكونوا 

بالمنطؽ الصارـ والآراء المتقاربة. وأف لدييـ افكار متباينة ومنفتحة ومبتكرة عمى دراية كاممة 

مبردج تعريؼ وأوردت جامعة كا. (Kampylis & Berki, 2014)ومرحة، وىي سمات للئبداع 

نيا عادة و بتكار. ذىنية نشطة تشارؾ بالضرورة في الإبتكار بأنو عممية للؤبداع وعلبقتو بالإ ا 

تقع العممية و ة وفيماً محددًا لمسياقات التي يتـ فييا تطبيؽ الإبداع. تعميمية تتطمب ميار 
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الدلالة، فالإبداع ىو  يتـ استخداـ ىذيف المفيوميف بنفسالإبداعية في قمب الإبتكار وغالباً ما 

 .((Cambridge, 2015قدرة الفرد عمى البحث عف الجديد 

خلبؿ وجود مشكمة تحتاج إلى حؿ، السابقة جميعيا مف  ويمكف الربط بيف أنواع التفكير

فيكوف التفكير الإبداعي لو الدور الأساسي لإيجاد مجموعة متنوعة مف الحموؿ مف خلبؿ 

لإختيار أفضميا د في تقويـ ىذه الحموؿ والبدائؿ التفكير التباعدي ثـ يأتي دور التفكير الناق

 (.2013واتخاذ القرار بذلؾ )الييلبت، 

بأنو "سمات استعدادية تضـ الطلبقة في التفكير والمرونة والأصالة فورد  الإبداع ويعرؼ جيم

عادة تعرؼ المشكمة وايضاحيا بالتفصيلبت أو الإسياب" )جرواف،  والحساسية لممشكلبت وا 

 (.22، ص.2013

إلى أف الإبتكار يتطمب مجموعة محددة مف  (Kim & Lee, 2019) و لي وقد اشار كيـ

خلبؿ اختبار تورانس بصورتية المفظية والصورية، كما وضح الشروط والتي يمكف قياسيا مف 

 Creative Climates, Creative Attitudes and Creative Thinking ذلؾ في نموذج كاتس

skills (CATs)، ( 2-1كما ىو موضح في الشكؿ.)  وىذه الشروط لتحقيؽ التفكير الإبتكاري

ووضح  تتمثؿ في توفير المناخ ورعاية الإتجاىات نحو الإبداع وميارات التفكير الإبداعي.

، كما يمكف قياس بعاد فرعية يمكف تنميتياميارات التفكير الإبداعي ليا أ فَّ في نموذجو أ

مثؿ  بداع بيئة الإاختبارات  بنموذج كاتس مثؿختبار الخاصة طرؽ الإبداع  حيث يوضح الإ

طرؽ قياس  ثـ ،المناخ الأسري واختبار المناخ التنظيمي واختبار، اختبار المناخ الثقافي

المواىب ، والتعرؼ عمى (TTCT-F)تجاىات ومنيا اختبار تورانس الصوري/ الشكمي الإ
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قاـ  وقد ،ختبارات التفكيرإقياس التفكير ك طرؽ ثـوالخصائص السموكية  ،ىتماماتالإو 

في الميارات  ناثقياس أداء الذكور والإلبدراسة اختبارات تورانس بشكمييا الصوري والمفظي 

دييف ميارات إبداعية ناث لالإ فَّ ( وتوصؿ إلى نتيجة أصالةالطلبقة والمرونة والأالإبداعية )

ما الذكور، أثر مف كميزف بالتفكير التقاربي والناقد أنيف يتفي الطلبقة والتوسع في التفاصؿ لأ

لدييـ ميارات التفكير  فَّ إبداعية في الطلبقة والمرونة والأصالة لأالذكور لدييـ ميارات 

 التشعبي والخياؿ.

 
Form (2-1): CATs: Creative Climates, Creative Attitudes and Creative 

(Inbox, outbox & newbox: ION) Thinking skills. 
Sourses: (Kim, 2017,p.303) 

وقد تنبو عمماء التربية لأىمية ضبط قياس الإبداع منذ ستينيات القرف الماضي مف خلبؿ 

إيجاد بيانات أساسية، واختبارات لتشخيص احتياجات الطمبة، وتقييـ المناىج الدراسية، وتقييـ 

 ;Guilford, 1967; Sternberg, 2005)العوامؿ التي تساعد في تنمية التفكير الإبداعي 

Torrance,  1981) كما أفَّ الفرضية الكامنة وراء تقييـ الإبداع ىي إنشاء بيانات أساسية ،
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لتشخيص احتياجات الطلبب، وتطوير المناىج المناسبة، وتقييـ الجيود لتعزيز الإبداع، 

 . (Rababah, 2018)وتقييـ جوانب الإبداع المختمفة 

الذىني والتي تساعد في  العصؼستراتيجية إك يالتفكير الإبداعطرؽ تعميـ عدد مف  يوجدو 

تنمية ميارات التفكير التباعدي في موضوعات مرتبطة، إلاَّ أنيا لا تعمؿ عمى تنمية الخياؿ 

. كما يمكف تعزيز الإبداع (Beghetto & Kaufman, 2010) أو الإنتاجية في تعمـ المحتوى

الإبداعي لمطلبب خاصة في جميع المواد الدراسية والمناىج الدراسية، ويمكف رعاية التفكير 

في الأنشطة المشتركة بيف المناىج الدراسية. وضرورة إعداد المناىج عمى أساس مشاركة 

 (.2020 المتعمميف الفعالة في اكتشاؼ المفاىيـ والميارات )عبد السلبـ،

 ميارات التفكير الإبداعي  

يمكف تصنيؼ الإبداع بإعتباره مجموعة مف القدرات العقمية التي يمكف التعرؼ عمييا 

، ومقياس تورانس (Guilford)وقياسيا بواسطة اختبارات ومقاييس مثؿ اختبار جيمفورد 

(Torrance) ويعرفيا جرواف "بانيا معالجات ذىنية، تمارس وتستخدـ عف قصد في معالجة ،

 (. 2013)جرواف، سيـ في فاعمية التفكير" المعمومات أو المواقؼ وت

ويتفؽ غالبية الباحثيف والدراسيف في مجاؿ الإبداع والتفكير الإبداعي عمى أفًّ ىذا النوع مف 

 : ير يشتمؿ عمى ثلبث ميارات أساسيةالتفك

: القدرة عمى انتاج أكبر عدد ممكف مف الأفكار الإبداعية، (Fluency)الطلبقة  .1

ويمكف حسابيا بعدد الأفكار المقدمة مف الفرد حوؿ موضوع معيف، وتتمثؿ في طلبقة 

، طلبقة الرموز والكممات وتتمثؿ بتوليد اكبر عدد ممكف مف الكممات،  الأشكاؿ أو الرسوـ
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فكار المرتبطة بموضوع أو موقؼ، طلبقة المعاني القدرة عمى إعطاء أكبر عدد مف الأ

الطلبقة التعبيرية وتتمثؿ في سرعة صياغة الأفكار وطلبقة التداعي ىي قدرة الفرد عمى 

توليد عدد مف الألفاظ تتوافر في ظروؼ معينة. كما أنيا تتضمف الجانب الكمي مف التفكير 

باختبار تورانس الإبداعي، وتقاس مف خلبؿ الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في أدائو 

 (.2002 سرور،؛ ال2013 ،لمتفكير الإبداعي/بُعد الطلبقة )جرواف

: القدرة عمى تغيير الحالة الذىنية بتغير الموقؼ، وتتطمب (Flexibility)المرونة  .2

ميارات التفكير التباعدي، ويمكف تحديد نوعيف مف المرونة، المرونة التمقائية وتتجسد في 

ار أكبر عدد ممكف مف الأفكار المرتبطة بموقؼ معيف، والمرونة المبادرة التمقائية لإصد

التكيفية وىي قدرة الفرد في تغيير الوجية الذىنية حسب الموقؼ أو المشكمة، وتتضمف 

الجانب النوعي مف التفكير الإبداعي، وتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في أدائو 

 (.2002؛ السرور، 2013مرونة )جرواف، باختبار تورانس لمتفكير الإبداعي/بُعد ال

: ويقصد بيا الإنتاج غير المألوؼ للؤفكار والخروج عف (Originality)الأصالة  .3

النمطية والإستقلبلية في التفكير، بحيث يكوف ىناؾ تميز وأفكار غير شائعة. والأفكار 

لب في ادائة المقدمة تكوف نادرة وجديدة وتقاس اجرائياً بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطا

  .(2002؛ السرور، 2013باختبار تورانس لمتفكير الإبداعي/بُعد الاصالة )جرواف، 

الحساسية بالمشكلبت: قدرة الفرد عمى ادراؾ مواطف الضعؼ أو النقص في الموقؼ  .4

 المثير.
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ادراؾ التفاصيؿ: وتتضمف تقديـ تفصيلبت متعددة لأشياء محدودة وتفصيؿ موضوع  .5

 غامض.

الإتجاه: وىي قدرة الفرد عمى التركيز في نفس المشكمة أو الموقؼ  المحافظة عمى .6

 (.2011؛ المصاصمة، 2020؛ عبد السلبـ، 2013حتى التوصؿ إلى حؿ )جرواف، 

الدراسات التي تناولت الإبداع، فإنو يمكف اعتبار أفَّ الأفراد لدييـ مف تعدد واختلبؼ بالرغـ و 

قدرات إبداعية يمكف تنميتيا وذلؾ مف خلبؿ طرؽ مختمفة واستراتيجيات كالعصؼ الذىني 

 عمى أسموب حؿ المشكلبت SCAMPER "سكامبير"وحؿ المشكلبت، وتعتمد استراتيجية 

مبتكر ىذه و ، ((Majid & Soh, 2003والعصؼ الذىني لتعزيز التفكير الإبداعي  

، ولكنيا خضعت لعدة مراحؿ يمكف اختصارىا وفقاً (Bob Eberle)الإستراتيجية بوب ابريؿ 

 (Alex Osbron)، ففي البداية اقترح الكس أوسبروف (,Eberle 2002)لما أشار الييا ابريؿ 

، وىي تمؾ (Spurring Check List)( قائمة توليد الأفكار 1963) رائد الإبداع في عاـ

، كي تكوف (SCAMPER) "ريسكامب"الكممات المفتاحية التي تشكؿ حروفيا الأولى كممة 

 .(Brain Storming)استراتيجية مساعدة أثناء جمسات العصؼ الذىني 

 لتوليد الأفكار الجديدة (SCAMPER’s Model)ر" ياستراتيجية "سكامب

ىو اختصار لمجموعة عمميات وميارات تفكير شممتيا كممة  "سكامبير"نموذج 

(SCAMPER) ، يساعد عمى تنمية التفكير الإبداعي القائـ عمى ميارة التخيؿ، وذلؾ

، ويشتمؿ والذي يتضمف القدرة عمى توليد الأفكار المتنوعة باستخداـ اسموب التفكير التباعدي
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عمى عشروف لعبة تختمؼ في محتوياتيا، وتتشابو في طريقة تقديميا. وقد أشار بوب ابريؿ 

((Ebrerle, 1996 -إلى مراحؿ تطويره كالآتي:  -مُعِدّ ىذا النموذج 

  Spurring Checklistقائمة توليد الأفكار Osborn(1963)  اقترح ألكس أوسبورففي البداية 

، ورزضًٍ SCAMPERحروفيا الأولى كممة "سكامبير"  جمؿ مفتاحية تُشكؿ وىي كممات أو

( سؤلًا محفزاً ومثيراً للؤفكار لكؿ كممة، كما أشار الييا في كتابو "التخيؿ 75خمسة وسبعيف )

، التي تعتمد عمى فكرة البحث عف استعمالات جديدة أو (Applied Imagination)التطبيقي" 

 مرادفات المعنى نفسو. 

( كتاباً بعنواف "ضع أمؾ 1967في عاـ ) (Richard de Mille)مي ثـ قدـ رتشارد دي مي

وبعد فترة مف عمى السقؼ"، وىذا الكتاب ييدؼ إلى تنمية الخياؿ والإبداع لدى الأطفاؿ. 

أثناء عممو كمدير  -( 1970وزملبءه عاـ ) (Frank E Williams) قدـ فرانؾ ويميامزالزمف 

مجموعة مف الأساليب التي ىدفت الى تحفيز التفكير الابداعي  -لمشروع المدارس الوطنية

لى عدة أبعاد؛ منيا بعداف رئيسياف ىما: العمميات المعرفية )الطلبقة، إتستند و لدى الأطفاؿ، 

) حب المرونة، الأصالة، الميؿ إلى التفصيلبت(، والعمميات العاطفية أو الوجدانية 

-2كما في الشكؿ ) الإستطلبع، الإستعداد لمتعامؿ مع المخاطر، تفضيؿ التعقيد، الحدس(

2). 
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 ر يالمكونات المعرفية والوجدانية لنموذج سكامب :(2-2شكؿ )

الخميج العربي،  ، رسالة ماجستير. جامعةتنمية قدرات التفكير الإبداعي باستخداـ برنامج سكامبر(. 2007المصدر: الحسيني، عبد الناصر. )
 .679البحريف، ص 
 

( بالإستفادة مف تمؾ الخبرات السابقة ودمجيا مع بعضيا 1977عاـ ) (Eberle)ثـ قاـ ابريؿ 

، (Osborn)، المتمثمة في جيود أوسبورف SCAMPER " ريسكامب" نموذجالبعض في بناء 

، ةاجرائيدقةً و قائمة توليد الأفكار؛ حيث قاـ بتعريؼ كؿ جزء منيا بشكؿ أكثر  خصوصاً 

لتنمية الخياؿ  (SCAMPER)وأضافيا لأسموب ويميامز، بحيث أصبح لديو نموذج سماه 

لأسموب  فقاً الإبداعي، وىو عبارة عف مكعب ثلبثي الأبعاد وقاـ بصياغة العاب خيالية؛ وِ 

الأنشطة(، وقد أصدر أوؿ اصدار اسماه و دي ميمي، ليتكوف لديو )النموذج العممي، العممي، 

(SCAMPER)   ويحتوي عمى عشرة العاب، ثـ أصدر آخر باسـ(SCAMPER ON) 

 ويحتوي ىو الآخر عمى عشرة العاب.

( بالإستفادة مف تمؾ الخبرات السابقة ودمجيا مع 1977عاـ ) (Eberle)ثـ قاـ ابريؿ  

، المتمثمة في جيود أوسبورف SCAMPER " ريسكامب" نموذجبعضيا البعض في بناء 

(Osborn) ، ًدقةً قائمة توليد الأفكار؛ حيث قاـ بتعريؼ كؿ جزء منيا بشكؿ أكثر  خصوصا
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لتنمية  (SCAMPER)، وأضافيا لأسموب ويميامز، بحيث أصبح لديو نموذج سماه ةاجرائيو 

 فقاً الخياؿ الإبداعي، وىو عبارة عف مكعب ثلبثي الأبعاد وقاـ بصياغة العاب خيالية؛ وِ 

الأنشطة(، وقد أصدر أوؿ و )النموذج العممي، العممي،  لأسموب دي ميمي، ليتكوف لديو

ويحتوي عمى عشرة العاب، ثـ أصدر آخر باسـ   (SCAMPER)اصدار اسماه 

(SCAMPER ON) .ويحتوي ىو الآخر عمى عشرة العاب 

عمى التفكير بشكؿ مختمؼ حوؿ قضايا  مبةالط SCAMPER "سكامبير"نموذج  يساعد 

ساعدىـ في توسيع فيميـ لمشخصيات يمحددة، ومعالجتيا لمتوصؿ إلى أفكار فريدة، كما و 

والتي  ،تطبيؽ سبع خطواتوذلؾ بوالأحداث والمساعدة في كتابة الأفكار الجديدة حوليـ. 

عادة الترتيب،  حذؼاـ مرة أخرى والتتكوف مف التبديؿ والجمع والتكيؼ والتعديؿ والإستخد وا 

يمكف و  كمامف خلبؿ مجموعة مف الأسئمة المفتوحة النياية وطريقة العصؼ الذىني، 

؛ 2011)المصاصمة، استخدامو في ترسيخ الفيـ لممعارؼ والمفاىيـ المتعمقة بموضع ما

Conklin, 2011 ويضيؼ ماتشالكو .)(Michalko, 2010) سكامبير"، أفَّ نموذج "

SCAMPER مبة بطريقة منظمة لمتفكير خارج الصندوؽ مما يعزز معارفيـ يزود الط

فيو يعرّفو بأنيا عممية  التفكير القائمة عمى  وميارات التفكير الإبداعي يرافؽ نضجيـ.

 د اختيار فكرة، يتـ ارشاد الطمبةالنشاط  وفؽ خطوات منظمة  ضمف التعمـ التعاوني بع

؛ فيذا النموذج  يعمؿ (SCAMPER)سـ في الأ ي الخطوات المقابمة للؤحرؼلتأدية النشاط ف

 وقدراتيـ. بأنفسيـ ثقتيـ وتعزيز الأطفاؿ عند والمبادرة والتحميؿ والتخيؿ عمى تشجيع التفكير
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 المرونة و كالطلبقة و الإبداعي التفكير في تنمية ميارات  (SCAMPER)أىمية وتبرز

 .(2015)أبوجمعة،  الأصالة

أفَّ ىذه الإستراتيجية  تستخدـ لتشجيع  (SCAMPER) "سكامبير"ومف مميزات استراتيجية 

العممية الإبداعية لدي الأطفاؿ والتأثير عمى توليد أفكار جديدة بشكؿ حر بوجود التأثيرات 

الإبداعية الحافزة ليـ، وبذلؾ تعمؿ عمى تعزيز القدرات الإبداعية وبنائيا مف خلبؿ اشراؾ 

في أنشطة مثيرة لمتفكير كحؿ المشكلبت، إلاَّ أنيا تحتاج مف المعمميف إيجاد البيئات  الطمبة

وتعزيز الثقة بقدرات الطمبة الإبداعية  المناسبة والصحيحة لمتأثير عمى عممية الإبداع الفعمي

 (.2015 ) أبو جمعة،

بأنيا: عممية تطوير  (Ebrele)ابريؿ  عرفياكما  (SCAMPER) "سكامبير"واستراتيجية 

الأفكار وتحسينيا والخروج إلى فكرة جديدة مف خلبؿ مجموعة مف الخطوات لمتغيير في 

عادة تشكيؿ علبقة، وأفَّ كؿ حرؼ مف الحروؼ السبعة يشير إلى  معطيات منتج ما، وا 

الحرؼ الأوؿ مف الكممات والميارات التي تشكؿ في مجمميا قائمة توليد الأفكار 

(SCAMPER)  ستخدامات ، التجميع، التكييؼ، التطوير، الإىي مرتبة كالأتي: الاستبداؿو

كما يظير في الشكؿ رقـ  (2018عادة الترتيب )الشيدي، إ الأخرى، الحذؼ، العكس او

(2-3) . 
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Figure (2.3): List Generating Ideas  

Source: Hijazi, M. (2016). Scamper Technique to promote creative thinking and 

learning the compound attack in fencing. Assiut Journal of Sport Science and 

Arts, 316(3), 15-31.  

، (Michalko, 2010)ماتشولكو ، كما ورد في(Majid & soh, 2003)خروف آتعرفيا ماجد و و 

ؿ، ستبداترتكز عمى ستة عناصر رئيسية: الإ أنيا إحدى الإستراتيجيات التعميمية التي

عادة الترتيب، وفي نفس السياؽ التجميع، التكيؼ، التعديؿ، الإ ستخدامات الأخرى، الحذؼ وا 

تساعد في وصؼ النشاط الذىني عند الشروع في لعبة ىادفة، وكؿ حرؼ مف  "سكامبير"فإف 

سكامبير. وبذلؾ فإف لعبة الحروؼ السبعة والتي تكوّف الكممة تمثؿ مرجع لمراحؿ لعبة 

تتيح لمطمبة تطوير عمميات التخيؿ مف خلبؿ مجموعة مف الأنشطة والتي تمكنيـ  "سكامبير"

فيي تحثيـ عمى التفكير بطريقة  مف تخيؿ عدة أحداث أو أشياء قيد الموضوع أو الدراسة،

زالة كؿ ما لذلؾ مف الضروري أف يعمؿ المعمموف عمى إ إبداعية لتنمية قدراتيـ التخيمية.

زالة معيقات التعبير عف الخياؿ، وبنفس الوقت العمؿ عمى تنمية  يعيؽ التفكير الإبداعي وا 

 .(Eberel, 1996) اتجاىات وسموكات الطمبة التي تساعد عمى التفكير الإبداعي

ويورد ابريؿ نوعاف مف العمميات وىي عمميات التفكير وعمميات الشعور التي تتضمنيا 

عمميات تفكير كطلبقة  تي تتضمف ثلبث، وىي عمميات التفكير وال"امبيرسك"استراتيجية 
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التفكير وتمثميا في استخداـ المخزوف المعرفي لدى المتعمـ مف خلبؿ تطور المفاىيـ 

والأفكار، ثـ مرونة التفكير والتي تتيح لممتعمـ تناوؿ الأفكار ومعالجتيا مف عدة جوانب 

ستخداـ البدائؿ المتعددة أو التفكير في أوضاع مختمفة، اعتماداً عمى وجيات نظر مختمفة وا

مف قبؿ.  بينما الأصالة تتمثؿ في انتاج أفكار جديدة، وتكويف استجابات جديدة غير مألوفة

فيكوف مف خلبؿ تجربة البحث عف أفكار أخرى مشابية وفي سياقات أما التوسع في التفكير 

 أخرى.

ىي حالة الرغبة في معرفة المزيد والحصوؿ عمى أما عمميات الشعور تتمثؿ في الفضوؿ و 

معمومات أكثر عف القضية، وحساب المخاطرة وىو النشاط التنبؤي والذي يترافؽ مع النشاط 

العقلبني مف حيث حساب الربح والخسارة او النجاح والفشؿ. ويبقى عمميتاف وىما التحدي 

 والمتمثؿ في الرغبة في تحدي، وتجربة قبوؿ الفكرة.

 وتتمثؿ في يأتي : "سكامبير"عرض المصاصمة خطوات  تطبيؽ نموذج  وقد 

 الخطوة الأولى: إيجاد التييئة المناسبة لمطمبة باستخداـ الأسئمة وتسمى عممية الاحماء.

، ـ الحصوؿ عمييا في الخطوة الأولىمجموعة المعارؼ التي ت تصنيؼالخطوة الثانية: 

 استراتيجية العصؼ الذىني.وثتبيت المعمومات الجديدة مف 

 الخطوة الثالثة: ربط المعمومات مع بعضيا ومف ثـ تحميميا وتفسيرىا مف خلبؿ الإستنتاج.

الخطوة الرابعة: وضع الأسس العامة التي ليا أىمية في بناء المعرفة وتوظيفيا في عممية 

 )المصاصمة، عيالتفسير والتحميؿ مف خلبؿ التفكير التباعدي والذي يمثؿ التفكير الإبدا

2011 .) 
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 الدراسات السابقة

سعى التربويوف منذ سنوات الى تقديـ استراتيجيات تدريس قادرة عمى توظيؼ قدرات 

المتعمميف في اكتساب أىداؼ التعمـ المستيدفة. وأكدت مجموعة مف الدراسات أف ىناؾ عدة 

. حيث ساى طيعاستراتيجيات يست مت ىذه المعمموف استخداميا في تدريس العموـ

 الإستراتيجيات في رفع مستوى أداء الطمبة.

في تنمية التفكير  SCAMPERر" يسة عند أثر استخداـ نموذج "سكامبلذا وقفت ىذه الدرا

 بداعي لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي في مادة العموـ والحياة.الإ

فاعمية اىتمت بوالتي البحث الحالي، ذات العلبقة بمراجعة الأبحاث والدراسات وتـ 

َـّ في تنمية التفكير الإبداعي، كما  SCAMPERر" ياستراتيجية "سكامب عمى التركيز  وت

 الدراسات التي اىتمت بأثر الطرؽ الحديثة في تنمية التفكير الإبداعي.

بعض الدراسات السابقة عمى وفؽ محوريف رئيسييف، بحيث  استعرضت الباحثةولتحقيؽ ذلؾ 

ر"، ويضـ المحور الثاني ي"سكامب استراتيجيةالأوؿ دراسات سابقة تتعمؽ ب يضـ المحور

 دراسات سابقة تتعمؽ بالتفكير الإبداعي.

  SCAMPER ر"يالمحور الأوؿ: دراسات سابقة تتعمؽ باستراتيجية "سكامب

" ريسكامب" استراتيجيةالكثير مف الدراسات موضوع تنمية التفكير الإبداعي باستخداـ تناولت 

SCAMPER استراتيجية، فمنيا ما تناوؿ ميارات التفكير والعمميات العقمية التي تتضمنيا 

، ومنيا ما تناوؿ أثر توظيفيا في تنمية ميارات التفكير الإبداعي وأثر ذلؾ عمى "ريسكامب"

 التحصيؿ والدافعية لدى الطمبة مف مراحؿ عمرية مختمفة.
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في المواضيع  SCAMPER "رباستخداـ استراتيجية "سكامبي موضوع تعميـ التفكيروقد حظي 

 العممية كالعموـ والرياضيات والتكنولوجيا باىتماـ دراسات متعددة، فأكدت دراسة محمد

في تنمية ميارات التفكير  SCAMPER "ريسكامب"فاعمية استراتيجية عمى  (2016)

ة في الثامف في السعوديالإبداعي والتحصيؿ العممي في مادة العموـ لدى طمبة الصؼ 

، وتـ إعداد اختبار لفحص SCAMPER"ريسكامب"تدريس وحدة النباتات باستخداـ استراتيجية 

ميارات التفكير الإبداعي واختبار التحصيؿ وتـ تطبيقيما قبمياً وبعدياً، وأظيرت النتائج وجود 

ية في اختبار فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات الدرجات لصالح المجموعة التجريب

التحصيؿ واختبار ميارات التفكير الإبداعي في كؿ مياراتو، كذلؾ وجود ارتباط بيف التفكير 

تنمية ميارات والتي تناولت  (2015طمبة ) دراسة وأكدت  الإبداعي والتحصيؿ الدراسي.

نمية في ت "ريسكامب"الإبداعي في موضوع العموـ بدراستيا لمعرفة فاعمية استراتيجية  التفكير

التفكير الإبداعي في العموـ لطمبة المرحمة الإعدادية في تدريس وحدة الضوء والصوت، 

وأظيرت الدراسة وجود فروؽ في التطبيؽ البعدي لإختبار التفكير الإبداعي لصالح 

المجموعة التجريبية، كذلؾ أظيرت النتائج وجود فروؽ في الإختبار التحصيمي لصالح 

ضرورة تدريب المعمميف عمى توظيؼ ىذه ب وصت الباحثةالمجموعة التجريبية، وأ

، كما أوصت بضرورة إعادة صياغة محتوى مقرر مادة العموـ  الإستراتيجية في تدريس العموـ

 .SCAMPER" ريسكامب"وفؽ أنشطة 

تيا ( دراس2013أجرت الرويثي؛ صبري )داة والمعالجة الإحصائية وبنفس المنيجية والأ

في تدريس العموـ لتنمية ميارات SCAMPER " ريسكامب"اتيجية تقصي فعالية استر بيدؼ 
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بتدائية بالمدينة المنورة. وتوصمت إلى نتائج اعي لدى الموىوبيف في المرحمة الإالتفكير الإبد

. كما أفَّ ىناؾ درجة اكتساب ميارات التفكير الإبداعي كانت لصالح المجموعة التجريبية

عمى الميارات )الطلبقة والمرونة والأصالة( وفؽ  SCAMPERحجـ تأثير كبير لإستراتيجية 

لتعميـ  SCAMPER "سكامبير"معامؿ ايتا، وأوصت الدراسة بضرورة استخداـ استراتيجية 

 التفكير الإبداعي في تدريس العموـ.

،  "سكامبير"جية لأجنبية حوؿ موضوع فاعمية استراتيومف الدراسات ا  أجرى في تعميـ العموـ

لمعرفة فاعمية استراتيجية دراستيـ  (Hussain & Carignan, 2016)ف وكاريجناف كؿ مف حسي

ع والتكيؼ يجمتستبداؿ وال)الإ "سكامبير"وبالتركيز عمى عمميات   SCAMPER "سكامبير"

عادة الترتيب( في تعمـ أفكار ال  ىتكيؼ لدوالتعديؿ والتطبيؽ في استخداـ آخر والحذؼ وا 

لبب الصؼ الرابع عمى توليد أفكار إبداعية مع زيادة قدراتيـ الحيوانات مع البيئة لدى ط

َـّ اجراء التصميـ المتكرر يشمؿ ، الإبداعية في مدرسة ابتدائية في ضواحي الغرب الأوسط. ت

والمجموعة س الطلبب في المجموعة التجريبية جميع المشاركيف بالتناوب في حالتيف تـ قيا

مع أفكار التكيؼ مع الحيوانات لتوليد  SCAMPERالضابطة، استخدـ الطلبب مخططات 

 التجريبية، والمجموعة الضابطة تـأفكار لتحسيف منتج باستخداـ مواد محدودة في المجموعة 

البسيطة لتحسيف منتج بمواد محدودة. تـ تصميـ نموذج  SCAMPERاستخداـ مخططات 

بداع الطلبب.  SCAMPERتقييـ الدرجات لتقييـ استخداـ مخطط  ف مت إلى نتيجة أوتوصوا 

لصالح المجموعة الضابطة.  SCAMPERمتوسط درجات الطلبب لإكماؿ نوعي مخططات 

إلا أفَّ منتجات الطلبب التي تـ إكماليا لدى المجموعة التجريبية أظيرت مستوى أكبر مف 
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التعقيد والأصالة. وكشفت الدراسة عف مدى انفتاح طلبب المرحمة الإبتدائية عمى التحديات. 

الرغـ مف ضيؽ الوقت ومحدودية الموارد، لـ يظيروا إحباطاً أو تردداً. وىذا يتناسب مع عمى 

 يحتاج الطمبة حيث إطار معايير تعميـ العموـ مف رياض الأطفاؿ إلى الصؼ الثاني عشر

إلى وقت كبير "لممشاركة بنشاط في الممارسات العممية واليندسية" حتى يتمكنوا مف تطوير 

ف البحث العممي واليندسي"؛ لذلؾ اقترح الباحثاف السماح لمطلبب بقضاء "مستويات أعمؽ م

وقت كاؼٍ لأنشطة ىذه الوحدة، بحيث لا تؤدي قيود الوقت إلى الحمؿ المعرفي الزائد، حيث 

إف فرص الوقت والتعمـ ليست العوامؿ الوحيدة الميمة لفيـ عممية التصميـ اليندسي. كما أفَّ 

المعمميف تعتبر محفزات لمتفكير الإبداعي  واطلبؽ العناف لتفكير الأسئمة الصفية مف قبؿ 

الطمبة، وتناوؿ الموضوع مف وجيات نظر متنوعة، وتقديـ الدعـ اللبزـ لمطلبب لمتغمب عمى 

  معيقات الإدراؾ والتفكير لكي لا يمؿ الطمبة أو يفتر حماسيـ.

حسيف نتائج دراسة  عمى (Toraman & Altun, 2013) أكدت دراسة تورماف والتوفىذا وقد 

أىمية توظيؼ استراتيجية  ، حيث جاءت لدراسة(Hussain & Carignan, 2016)وكاريجناف 

معرفة كفاءة التصميـ التعميمي لوحدة الإنساف و في تدريس العموـ  SCAMPER "ريسكامب"

 وعلبقة ذلؾ SCAMPER "ريسكامب"والبيئة المصمـ باستخداـ القبعات الست واستراتيجية 

لمجموعة ـ منيج دراسة الحالة وقد استخد المرتبطة بياتيف الإستراتيجيتيف، بعمميات التفكير

َـّ الصؼ السابع بمنطقة بيكوز في محافظة إسطنبوؿ،  مبةمف ط حسب جمع البيانات  وت

طريقة التثميث مف خلبؿ الملبحظة واستمارة الأسئمة المفتوحة والمقابلبت. وأكدت ىذه 

الطلبب يممكوف وعياً بالتصميـ التعميمي الذي تـ إعداده عبر تقنيات قبعات  الدراسة عمى أفَّ 
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حيث أظيروا فيماً أعمؽ لممحتوى  ،SCAMPER "سكامبير" التفكير الست واستراتيجية

ومعرفة خصائص التنوع الحيوي والسمات المناخية وأفَّ ىناؾ تطور معرفي لدييـ إذا ما 

بدوا نظرة تشاؤمية حوؿ مستقبؿ الحياة أئة التعمـ المناسبة، إلاَّ أنيـ تيحت ليـ الفرصة وبيأ

وقد ، "ريسكامب"ستراتيجية إبأنشطة التعمـ التي تـ إعدادىا بوالبيئة. وذلؾ بعد مشاركتيـ 

لوحظ تحسف في آراء الطلبب حوؿ ماىية البيئات التي تعيش فييا الكائنات الحية وماىي 

مناطؽ؛ كذلؾ علبقة الكائنات الحية ببعضيا البعض في نظاـ بيئي المفاىيـ المتعمقة بيذه ال

ضافةً إلى علبقتيا مع كائنات مف بيئات مختمفة. ليذا إقتيا بالكائنات غير الحية فييا، وعلب

ليا دور فعاؿ في تنمية التطور المعرفي  SCAMPER "ريسكامب"تبيف أفَّ استراتيجية 

الحر بما يتجاوز الأنماط العقمية،  ي التفكيرمف خلبؿ منحيـ الفرصة فلمطلبب، وذلؾ 

 وتشجيعيـ عمى التفكير بشكؿ إبداعي عند مواجية المواقؼ والقياـ بإيجاد حموؿ لممشكلبت.

 (Islim & Karatas, 2018)سيميـ وزميمتيا كاراتاس ما في مجاؿ تعميـ التكنولوجيا قامت أ 

مف خلبؿ العصؼ الذىني  "ريسكامب"ثر استراتيجة أنة قصي ومقار لت التجريبية  دراستيـ

 طمبةلدى  الموجو عمى ميارات حؿ المشكلبت الإبداعية والإنجازات الأكاديمية لمطلبب

الصؼ العاشر في المدرسة الثانوية، تـ تدريس وحدة مكونات الأجيزة لدورة اتصالات وتقنية 

، والذي تـ (CBL)باستخداـ التعمـ القائـ عمى الحالة  مبةلجميع الط (ICT)المعمومات 

ـ تدريس المجوعة الضابطة في المجموعة التجريبية. بينما ت SCAMPERاستكمالو بتقنية 

، وأظيرت التحميلبت اللبحقة أف أسموب (CBL)التعمـ القائـ عمى الحالة  بطريقة

SCAMPER  كاف لو تأثير كبير عمى ميارات حؿ المشكلبت الإبداعي والتحصيؿ الأكاديمي
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زيادة في درجات كلب المجموعتيف، مما يشير  المجموعة التجريبية، وقد لوحظلدى  طمبةلم

إلى زيادة التحصيؿ الدراسي بغض النظر عف المجموعة. وبالتالي، كاف لكمتا الطريقتيف 

لأف الإختلبؼ كاف أعمى بشكؿ  التعميميتيف تأثير إيجابي عمى التعمـ. ومع ذلؾ، نظراً 

 "سكامبير"يمكف استنتاج أف توظيؼ استراتيجية ممحوظ في المجموعة التجريبية، 

SCAMPER التعمـ القائـ عمى الحالة أكثر مف  مى المعرفة الأكاديميةكاف ليا تأثير أكبر ع

لوحده. بالإضافة إلى ذلؾ، يمكف دمج الأعماؿ الإلكترونية وقوائـ الحموؿ الممكنة التي 

مة لإنشاء ممفات انجاز الطمبة، والتي في الدراسة مع الأعماؿ الأخرى ذات الص ةبطمأعدىا ال

 ستكوف مفيدة مف حيث تقييـ الطمبة ومتابعتيـ.

الشيدي،  وبذات السياؽ في موضوع تعميـ التفكير في موضوع الرياضيات، جاءت دراسة 

في تنمية  SCAMPER "ريسػػكامب"التعرؼ إلى أثر اسػػتخداـ اسػػتراتيجية بيدؼ  (2018خالد)

الرياضػػيات والتفكير الإبتكاري لدى طالبات الصػػػؼ التاسػػػع في سػػمطنة  التحصػػػيؿ في مادة

 ستدلاؿ، وكذلؾ اختبار لمتفكيرالتطبيؽ، الإ تحصػػػػيؿ المعرفة، عماف، وتـ إجراء اختبار

توصمت الدراسة إلى  ،صػػػػػػالة مكوف مف سػػػػػػت أنشػػػػػػطةبتكاري الطلبقة، المرونة، الأالإ

 ،عمى تنمية التحصػػػيؿ SCAMPERر" يسكامبل" تية: عدـ وجود أثر داؿ احصػػػػائياً النتائج الآ

ثر الأكاف بينما عتيادية، الرياضػػػيات مقارنة بالطريقة الإالمعرفة، التطبيؽ في تدريس مادة 

ستراتيجية ؿ. كذلؾ وجود أثر داؿ احصائياً لإستدلاعتيادية باستثناء الإبالطريقة الإ متوسطاً 

( صالةالإبداعي )الطلبقة والمرونة والأ عمى تنمية ميارات التفكير SCAMPER "ريبسكام"

 .لصالح المجموعة التجريبية
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ودراسة ( 2019صقر) وعمى صعيد متصؿ في مجاؿ تنمية ميارات التفكير، جاءت دراسة

في  SCAMPER "ريسكامب"لمعرفة فاعمية برنامج قائـ عمى نموذج  (Hijazi, 2016)حجازي 

تنمية ميارات التفكير الناقد في وحدة العموـ والحياة لدى طالبات الصؼ الرابع الأساسي في 

وتوصمت الدراسة إلى وجود فروؽ دالة احصائياً بيف متوسطات درجات المجموعة  غزة،

التجريبية ودرجات المجموعة الضابطة في اختبار ميارات التفكير الناقد ككؿ ولكؿ ميارة 

لح المجموعة التجريبية، وأف البرنامج يحقؽ الفاعمية لتنمية ميارات التفكير عمى حدة لصا

 امتلبؾ ميارات التفكير فَّ وجاءت دراسة حجازي لتاكيد أ الناقد لدى طالبات الصؼ الرابع.

وذلؾ مف  ،لو أثر إيجابي عمى العممية التعميمية وميارات التفكير الإبداعي خصوصاً  عموماً 

وقد  ، SCAMPER "ريسكامب"في عممية التعمـ باستخداـ استراتيجية  خلبؿ إشراؾ الطلبب

أف مستوى التفكير الإبداعي لدى عينة الدراسة منخفض. توجد فروؽ أظيرت نتائج دراستيا 

ذات دلالة إحصائية بيف القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية في كؿ مف قدرات 

الإدراؾ التفصيمي، الطلبقة( والحاصؿ الكمي لمتفكير  التفكير الإبداعي )الأصالة، المرونة،

الإبداعي لصالح القياسات البعدية. بينما كانت ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية لممجموعة 

الضابطة بيف القياسات السابقة والبعدية في المرونة فقط وغير ذات دلالة إحصائية في كؿ 

ؾ التفصيمي، والطلبقة(، والمحصمة الكمية مف قدرات التفكير الإبداعي )الأصالة، والإدرا

أف العمميات المعرفية والعاطفية الواردة في استراتيجية تفكير الإبداعي. وأظيرت النتائج لم

SCAMPER تشجع عمى التفكير بطريقة لـ تكف شائعة مف قبؿ، وتسمح باكتساب ميارات 

ونة وكسر الصور النمطية كتشاؼ، وكذلؾ يساعد في المر التفكير المختمفة، وتشجع عمى الإ
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في التفكير وىذا مف شأنو أف يطور ميارات التفكير العميا، وخاصة التفكير الإبداعي. كما 

تساعد الطلبب عمى توليد أفكار جديدة أو بديمة، فضلًب عف تدريبيـ   SCAMPERتقنية  فَّ أ

جراء العمميات العقمية، مف خلبؿ قائمة توليد الأفكار، وى ذا يساىـ في تنمية عمى التخيؿ، وا 

يجابييف.التفكير الإبداعي، ويساعد الطلبب أيضاً   عمى أف يكونوا نشيطيف وا 

سبة لإثراء التفكير الإبداعي منا "ريسكامب"عمى اعتبار استراتيجية  اتوأكدت الدراس

 لمعرفة (Gundogan, 2019)جوندوكاف ودراسة ( 2020عبد الشافي )كدراسة  بتكاريوالإ

 ،عي باستخداـ المنيج التجريبيفي تنمية ميارات التفكير الإبدا "ريسكامب"فاعمية استراتيجية 

لإثراء ميارات التفكير  "ريسكامب"لمعرفة فاعمية استراتيجية الشافي دراسة عبد  حيث ىدفت

ـ وقد أعدت اختبار ت ،الإبداعي في تنمية مفيوـ الذات لمموىوبيف فنياً في المرحمة الإعدادية

وأظيرت النتائج وجود فروؽ دالة احصائياً لصالح  ،عمى عينة الدراسة تطبيقو قبمياً وبعدياً 

القياس البعدي بيف المتوسطات لميارة المرونة، ووجود دلالة احصائية لميارتي الأصالة 

 " ريسكامب"والطلبقة لرتب الدرجات لمقياس البعدي. وأكدت الدراسة عمى اعتبار استراتيجية 

SCAMPERبتكاري مف خلبؿ تطبيؽ الأنشطة الخاصة تفكير الإبداعي والإمناسبة لإثراء ال

بينما دراسة  بتكار.بات عمى تنمية ميارات التخيؿ والإبالإستراتيجية، كما ساعد الطال

الأطفاؿ لدى مية ميارة الطلبقة والتوسع لدى كدت عمى تنأ (Gundogan, 2019)جوندوكاف 

طور لدييـ مستوى الخياؿ وت SCAMPER "ري"سكامبالطمبة الذيف تعمموا باستراتيجية 

بالإضافة إلى أنو تـ العثور عمى اختلبفات بيف الأطفاؿ الذيف يتمقوف تعميـ ، الإبداعي

SCAMPER  في البعد الفرعي لمطلبقة، كذلؾ فإف أنشطة العصؼ الذىني عممت عمى
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ـ مف حيث تدفؽ وتوارد الأفكار، إلًا أفَّ ميارة الأصالة لـ تؤكدىا ىذه تحسيف الطلبقة لديي

تطبيؽ التقنيات والأنشطة التي تمكّف مف تطوير الخياؿ وصت الدراستيف بوأ، الدراسة

ة. كما أنَّو يجب تدريب المعمميف وتشجيعيـ عمى توظيؼ الإبداعي عمى الأفراد منذ سف مبكر 

  في التعميـ. "ريسكامب"نموذج 

حوؿ فاعمية استراتيجية  (Ang et al., 2018)أنج وآخروف  نفس السياؽ جاءت دراسة وفي

في تعميـ الأطفاؿ ميارات التفكير الإبداعي في موضوع تعميـ  SCAMPER " ريسكامب"

آلة موسيقية مناسبة لعممية النمو والتطور لدى نتاج لإالموسيقى لمرحمة ما قبؿ المدرسة، 

 "ريسكامب" استراتيجيةالأطفاؿ لتوظيفيا كوسيمة مساعدة في تعميـ ىذه المرحمة، تـ تطبيؽ 

SCAMPER  مسجميف في برنامج تعميـ الطفولة  اً ستة عشر طالبعمى مجموعة مكونة مف

، ميا مف حيث تصميمياتـ تطوير ستة مجموعات مف الآلات الموسيقية وتحمي ،المبكرة

لاستخداميا في التدريس في مرحمة ما قبؿ المدرسة، وتوصمت الدراسة إلى أفَّ الطمبة 

نتاجيا وكانت عمى شكؿ  المشاركيف بشكؿ طوعي قاموا بعمميات التكييؼ لتصميماتيـ وا 

 نموذجوسائؿ نقؿ أو حيوانات باستخداـ أدوات مف البيئة المحيطة، وقد وظفوا عمميات 

مثؿ الإستبداؿ والتكييؼ والتعديؿ والتجميع والوضع في استخدامات أخرى، وقد تـ  "ريمبسكا"

، وقد أكد الطمبة أفَّ SCAMPER " ريسكامب"اجراء مقابمة مع الطمبة حوؿ عمميات نموذج 

عممية الإستبداؿ ىي أكثر العمميات استخداماً تمييا عممية التجميع خلبؿ مرحمة التفكير. وقد 

ية اختيارىـ ير الإبداعي لدييـ في عمميات التصميـ والتجميع والموائمة في عممظير التفك

ثناء عممية التجميع والبناء للآلة الموسيقية، وتوصمت الدراسة إلى أفَّ نموذج ألممواد المختمفة 
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مفيد ويساعد الطمبة ما قبؿ المدرسة في توليد أفكار جديدة،  SCAMPER بير"سكام"

 الذيف ليس لدييـ معمومات سابقة عف التصميـ.وخصوصاً لمطمبة 

 SCAMPER ودراسة فعاليةكبر، لدى فئة عمرية أ "ريسكامب"ولدراسة فعالية استراتيجية 

 Kamis et)خروف آكاميس و دراسة  جاءت، ز قدرات التفكير الإبداعي والتفكير التباعدييعز لت

al., 2020)  اوزيبارؾ ودساعخ(Ozypark,2016) ، كاميسففي دراسة (Kamis et al., 2020) 

الإبداعية، وقد تـ اعتماد  ميارة طلبقة الأفكار تنميةتـ استقصاء فائدة الإستراتيجية في 

طريقة التثميث التي يتـ فييا إجراء المقابلبت والملبحظة وتحميؿ و  المنيج الوصفي الكيفي

طلبب تـ اختيارىـ مف طلبب السنة الأولى تخصص تصميـ  7مع  لجمع البيانات، الوثائؽ

أظيرت نتائج الدراسة أفَّ الطلبب قد طبقوا خطوات و الأزياء في الشيادة المينية الماليزية، 

بخطوات ىذه  بشكؿ غير مباشر دوف درايتيـ الكاممة SCAMPER "ريسكامب"استراتيجية 

راتيجية ليا تأثير كبير عمى تعمـ الطلبب وتنمية ستاتيجية، ويمكف القوؿ أفَّ ىذه الإستر الإ

ميارات التفكير والإبداع لدييـ في التعمـ، مف حيث أنيا ساعدت الطلبب عمى إنشاء أفكار 

عادة التصميـ اعتماداً  جديدة مف خلبؿ عممية الموائمة والتكييؼ وتوظيفيا في التصميـ وا 

كؿ أكثر إبداعاً مف أجؿ إنتاج عمى الأفكار، وكاف الطلبب قادريف عمى التفكير بش

لذلؾ فإف ىذه  تصميمات مثيرة للئىتماـ تتوافؽ مع المياـ المعطاة مف قبؿ معممييـ،

تساعد عمى تعزيز الإبتكار مف خلبؿ تطبيؽ مجموعة الخطوات السبعة التي الإستراتيجية 

تطبيؽ وصت بضرورة وأتعطي الطمبة المزيد مف المرونة في تطبيؽ أفكار تصميـ، 

SCAMPER  بداعيـ في انتاج في تعميـ فف التفصيؿ و الموضة لتقوية تفكير الطلبب وا 



46 
 

 

 14منيج التجريبي  بمشاركة ، اتبعت ال(Ozypark,2016)بارؾ دراسة اوزيما أالتصميمات. 

 ، وتَـّ مرحمة الأساسية في جامعة إسطنبوؿوطالبة مف طلبب برنامج تأىيؿ معممي الطالباً 

، بيدؼ انتاج أفكار عديدة (TCT-DP)الشكؿ التصويري  –تورانس لمتفكير الإبداعيتطبيؽ 

متوقعة مف عممية التفكير التباعدي والمتشعب لدى المشاركيف خاصةً في التفكير التباعدي، 

ز قدرات التفكير الإبداعي  SCAMPER "سكامبير"وتوصمت الدراسة إلى أفَّ نموذج  عزَّ

 .لمعمميف المشاركيفوالتفكير التباعدي لدي ا

في تطوير مستويات  SCAMPER "سكامبير"أثر وفعالية استراتيجية  دراسة أمَّا في مجاؿ

واكتساب الميارات إضافة لتعزيز الإتجاىات  ،التحصيؿ وتنمية قدرات الطمبة العقمية

، (Mahfous,2019)محفوظ ، فتناولت كؿ مف دراسة الإيجابية نحو تعمـ موضوعات معينة

" ريفعالية استراتيجية "سكامب دراسة (Qudah, 2018)القضاة  ،(Tharwa, 2019)ثروة 

SCAMPER ،فكانت دراسة محفوظ  في تنمية الميارات المغوية في تعميـ المغة الإنجميزية

(Mahfous,2019) ريسكامب"حقيؽ في فعالية استراتيجية لمت" SCAMPER   في تطوير

 واعتمدت زية كمغة أجنبية لطلبب المدارس الثانوية.ميارات القراءة النقدية لمغة الإنجمي

وقد تـ تنفيد ، ( طالب وطالبة مف الصؼ العاشر22)ة شاركي بمالمنيج  شبو التجريب

الإختبار الذي أعدتو الباحثة قبمياً وبعدياً وكشفت النتائج أف متوسط الدرجات في اختبار ما 

في الإختبار القبمي. وفقًا لذلؾ، كانت  بعد القراءة الحرجة تجاوزت متوسط مجموعة الدراسة

فعالة في تطوير القراءة النقدية لطلبب المدارس الثانوية لمغة   SCAMPER إستراتيجية

أدت إلى تحسيف  SCAMPER "ريسكامب"إضافة إلى أفَّ استراتيجية ، الإنجميزية كمغة أجنبية
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كذلؾ التركيز عمى ميارة التوسع وربطيا بالتفكير الإبداعي  ميارات التفكير النقدي والإبداعي

أثناء تعميـ الكتابة الإبداعية وتمكيف الطلبب مف ممارسة ميارات التفكير الإبداعي في تعمـ 

ميارات الكتابة بالمغة  في تنمية (Qudah, 2018)القضاة بينما اىتمت دراسة المغة الإنجميزية. 

ناث ، موزعيف عمىب الصؼ التاسعالإنجميزية؛ عمى عينة مف طلب ، أربع مجموعات ذكور وا 

وأظيرت النتائج وجود فروؽ في أداء الطلبب في ميارات الكتابة لصالح المجموعة 

 ناث عمى الذكور.وتفوؽ الإ التجريبية.

تنمية ميارات الترجمة وتعزيز  في دراستيا (Tharwa, 2019)ثروة في حيف تناولت  

طمبة التخصص في جامعة المجمعة في  كيؼ في الترجمة لدىتجاىات في ميارة التالإ

 "ريسكامب"وىدفت الدراسة  التجريبية لمتعرؼ عمى مدى فعالية ، المممكة العربية السعودية

SCAMPER ،صمت إلى أىمية وقد تو  في رفع ميارات الترجمة وتطوير اتجاىاتيـ نحوىا

وتنمية في تعميـ المغة الإنجميزية لرفع ميارات الترجمة لدى الطمبة  "ريسكامب"توظيؼ نموذج 

قدراتيـ في المغة الإنجميزية كمغة ثانية، كما أفّ دافعية الطمبة لتعمـ ميارات الترجمة قد زادت 

بالتغمب عمى  وساىمت، "سكامبير"نتيجة انخراطيـ ومشاركتيـ الفاعمة في أنشطة نموذج 

أكثر وعياً بالقراءة النقدية،  اصبحوانجميزية كمغة ثانية، وأفَّ المتعمميف مشكلبت تعميـ المغة الإ

. علبوة SCAMPER "ريسكامب"جعؿ القراءة أكثر متعة وتشويقاً أثناء تطبيؽ قائمة  لىوأدى إ

قد طوّر اتجاىات الطمبة إيجابيا نحو الترجمة، لتغيير  "ريسكامب"عمى ذلؾ؛ فإف نموذج 

 .مشاركيف في تعمـ ميارات الترجمة دورىـ مف متمقييف إلى
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في تطوير  SCAMPER "ري"سكامبتوظيؼ استراتيجية  بضرورة الدراسات الثلبث وأوصت 

 البرامج التدريسية والبرامج التدريبية في تعميـ المغة الإنجميزية تطوير، و الميارات المغوية

أساليب تطوير  إضافة إلى ،ضمف أنشطة التطوير الميني والتدريب لممعمميف لممعمميف

  والكتابة الإبداعية والقراءة النقدية. الترجمةالميارات المغوية ك التدريس ونماذجو في تعميـ

فعبنُخ  (Majid et al., 2003)دراسة ماجد وزميلبتيا ، و (Idek, 2016)ايديؾ وقد أكدت دراسة 

مجاؿ الكتابة في تفكير الإبداعي والتفكير النقدي في تنمية ال "شُاعزشارُدُخ "عكبيج

عمى  تجريبياً عمى طمبة المرحمة الثانوية  (Idek, 2016)فأُجريت دراسة ايديؾ  الإبداعية،

مجموعتيف الأولى ركزت عمى تأليؼ القصص القصيرة والقصائد بالطريقة التقميدية، 

أظيرت النتائج أف الطلبب الذيف طبقوا ، والمجموعة التجريبية ركزت عمى كتابة القصائد

SCAMPER فضؿ في الإختبار البعدي مف أليؼ القصص القصيرة كانت نتائجيـ في تأ

المجموعة التي استخدمت فييا القصائد وتوصمت الدراسة إلى أفَّ تطبيؽ استراتيجية 

SCAMPER  في الإرتجاؿ لمقصص القصيرة يكوف أكثر فاعمية في تطوير التفكير النقدي

نيا ساعدت في تنمية ميارات ا لتفكير الإبداعي لمطلبب في ارتجاؿ النصوص والإبداعي، وا 

الأدبية مثؿ القصص القصيرة والقصائد، كما أفَّ الطلبب كانوا قادريف عمى إظيار إبداعيـ 

في جميع أبعاد الإبداع الأربعة: الأصالة والطلبقة والمرونة والتفصيؿ والتي كانت المعايير 

الإبداع. وقد أوصت الدراسة باستخداـ الأربعة لمتفكير الإبداعي المقاسة بمقاييس تقييـ 

في مجاؿ كتابة القصص القصيرة مف كتابة القصائد  SCAMPER "ريسكامب"استراتيجية 

 كأداة إبداعية.
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 ،رؾ بيا طمبة مف المرحمة الأساسيةشا (Majid et al., 2003)ماجد وزميلبتيا ما دراسة أ

في تسييؿ الكتابة الإبداعية.  SCAMPER واستراتيجية فاعمية استخداـ الإنترنتوتناولت 

وأظيرت النتائج أف الأطفاؿ الذيف استخدموا الإنترنت أظيروا تحسناً في كتابتيـ الإبداعية 

مف حيث الطلبقة والتفصيؿ. ومف ناحية أخرى، لـ يُظير الأطفاؿ الذيف استخدموا 

SCAMPER فَّ أي تحسينات واضحة في كتابتيـ الإبداعية، وعزت الدراسة سبب ذلؾ أ

الكتابة الإبداعية كانت بالمغة الإنجميزية وىي ليست المغة الأـ للؤطفاؿ. كما وقدمت الدراسة 

اقتراحاً بضرورة استخداـ الإنترنت كأداة إبداعية لتوسيع الفكرة )التفصيؿ( والطلبقة )ارتباط 

 SCAMPER ر"ي"سكامب الأفكار(. كذلؾ الأمر أوصت الدراسة بضرورة استخداـ استراتيجية

مف قبؿ المعمميف  SCAMPERبشكؿ أوسع مما ىو عميو الآف لزيادة الإلماـ باستخداـ 

والطمبة، وذلؾ لما تضيفو مف جو مف المرح والتفاعؿ الإيجابي في بيئة ودية تعاونية، وىذا 

   مف متطمبات توظيؼ الإستراتيجية في التعميـ.

ير والميارات المرتبطة بخطوات مجاؿ تطوير الإستراتيجية ودراسة اتجاىات التفك أما في

بدراسة حوؿ قائمة مراجعة نموذج  (Tsai, 2019) تطبيؽ الإستراتيجية قاـ  تساو

SCAMPER  لمتفكير الإبداعي. وذلؾ لتغيير معاني ومفيوـ كؿ عممية مف عمميات نموذج

فيدفت الدراسة إلى إعادة تنظيـ ىذا  التفسيرات المختمفة لممستخدميف. ر بناءً عمى"سكامبي"

مف خلبؿ تصميـ قائمة  ،النموذج لتجنب وضع اتجاىات التفكير المختمفة في نفس الفئة

مرجعية جديدة، تتضمف العمميات الإستبداؿ والتجميع والضبط والتعديؿ والوضع في 

وقد  .SCAMPERS NEWستخداـ، وتسمية القائمة خدامات أخرى، والترتيب، إعادة الإاست
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، طبقت الدراسة باستخداـ استبياف لإختبار فيـ المشاركيف لمعاني قائمة التحقؽ وتطبيقيا

وبعد التحميؿ وجد أف الطلبب يمكنيـ فيـ الفئة المبوبة الجديدة، وثبت أف القائمة المرجعية 

الجديدة ىي تقنية مناسبة لمتفكير الإبداعي الجماعي. وقد تـ إعادة تصنيؼ العمميات 

إلى ثماني فئات جديدة واصبح باسـ  SCAMPERاسية لمنموذج بإعادة تصنيؼ الأس

SCAMPERS د. لإضافة عممية يالجد(Size) وأظيرت الدراسة أفَّ المشاركيف يفيموف ،

تعريؼ كممة قائمة التحقؽ وعممياتيا وأوصت الدراسة بتطوير برنامج تدريبي يساعد الطلبب 

 عمى استكشاؼ النموذج وتطبيقو. 

، يلبحظ أفَّ ىذه الدراسة "سكامبير"السابقة المتعمقة باستراتيجية  الدراسات مراجعة خلبؿ مف

عبد ، (2015طمبة ) (،2019صقر ) ،(2018الشيدي )(، 2013الرويثي )دراسة مع  تتفؽ

سيميـ  ودراسة، (Gundogan, 2019)وجوندوكاف (، 2016محمد ) ،(2020الشافي )

ودراسة القضاة  ،(Mahfouz, 2019)ومحفوظ  ،(Islim & Karatas, 2018)وكاراتاس 

(Qudah, 2018) ، مف حيث  دراسة تنمية ميارات التفكير الإبداعي مف خلبؿ توظيؼ

 صالة(ث الأولى )الطلبقة والمرونة والألاسيما تنمية الميارات الثلب استراتيجية "سكامبير"،

اىتمت بدراسة تنمية ميارة الطلبقة واداراؾ التفاصيؿ  (Hijazi, 2016)ودراسة حجازي 

حسيف وكاريجناف  ودراسة ،(Ang & etal, 2018)خروف آأنج و إلا أفَّ دراسة ، والمرونة

(Hussain & Carignan, 2016)،  وماجد وآخروف(Majid & Soh, 2003،)  واوزيبارؾ ودراسة

(Ozyaprak, 2016) ودراسة ثروة ،(Tharwa, 2019) ، اىتمت بدراسة عمميات التفكير لذ
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الإبداعي في استراتيجية "سكامبير" مثؿ الاستبداؿ والتجميع والتكييؼ والتعديؿ والاستخدامات 

 الأخرى.

 & Islim)سيميـ وكاراتاس  ودراسة، (2015)محمد  كما أفَّ ىذه الدراسة تتفؽ مع دراسة

Karatas, 2018)،  تورماف والتوفودراسة (Torman, 2013)  مف حيث ىدؼ الدراسة والذي

في تنمية ميارات التفكير الإبداعي  "سكامبير"تمثؿ في التعرؼ عمى أثر وفاعمية استراتيجية 

( تناولت موضوع 2020والتحصيؿ العممي في مادة العموـ، إلا أفَّ دراسة عبد الشافي )

 ، محفوظ(Qudah, 2018)، القضاة (Tharwa, 2019)ودراسة كؿ مف ثروة  ،التربية الفنية

(Mahfouz, 2019)  والكتابة تناولت موضوع تنمية ميارات التفكير في المغة الإنجميزية

تناولت تنمية ميارات التفكير وتنمية  (Gundogan, 2019)جوندوكاف  الإبداعية، ودراسة

الخياؿ الإبداعي لدى الأطفاؿ ما قبؿ المدرسة في موضوع الموسيقى وابتكار منتجات 

 إبداعية.

 

 المحور الثاني: دراسات سابقة تتعمؽ بالتفكير الإبداعي

تؤكد الدارسات عمى ضرورة تنمية التفكير الإبداعي لدى المتعمميف، وىناؾ طرؽ مختمفة 

مف خلبؿ إثارة الدافعية، تنظيـ التفاعؿ الإجتماعي وخمؽ الجو وتوفير البيئة ، لتعزيز الإبداع

 .(Ozypark,2016)ية لتعزيز التفكير الإبداعي اوزيبارؾ المحفزة للئبداع وعقد الدورات التدريب

وىذه الطرؽ لتعزيز الإمكانات الإبداعية لتطوير الأداء الإبداعي. نذكر منيا توظيؼ 

الحوافز، تقديـ الدعـ لاكتساب الخبرة، لتنظيـ لقاءات جماعية لتحفيز الإبداع؛ لخمؽ مناخ 
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وثقافة مدرسية مناسبة، تصميـ برامج تدريب لتعميـ وتعزيز التفكير الإبداعي وخصوصاً 

الموىوبيف منيـ، وذلؾ مف خلبؿ تييئة البيئة الحافزة لمتفكير الإبداعي، وقد تتعدد مناىج 

التدريب لتعميـ التفكير الإبداعي، فمنيا ما يركز عمى نظريات الإبداع العامة مثؿ التفكير 

وحؿ المشكلبت الإبداعي والتفكير الإنتاجي، وبعضيا الآخر عمى استراتيجيات الجانبي 

وتقنيات التفكير الإبداعي مثؿ العصؼ الذىني والصور الذىنية. وأخرى تيدؼ إلى تطوير 

التفكير الإبداعي وفؽ وجية نظر معرفية، لذلؾ فإف تعمـ ميارات الضبط ميـ للبداء 

 .(Ozypark, 2016)الإبداعي 

التي تناولت تنمية ميارات التفكير الإبداعي مف خلبؿ  أيضاً  الدراسات تتعددوقد  

استراتيجيات متنوعة، وتنوعت مناىج البحث العممي والفئات المستيدفة، كذلؾ الأدوات 

، (2020) عوضدراسة ، و (2019عبيد ) ودراسة (2020دراسة زياد )المستخدمة، وجاءت 

 في ى تنمية ميارات التفكير الإبداعيعم التدريس المتمايزةلمعرفة تأثير استخداـ استراتيجيات 

 ثر استراتيجية تعميـ العموـ( أ2020دراسة عوض)ولت والرياضيات، فتنا العموـموضوع 

الصؼ الثاني الثانوي. وكانت نتائج الدراسة وجود فروؽ  مبةبيولوجية عمى ميارة الطلبقة لطال

المجموعة التجريبية التي درست الوحدة  بةف متوسط درجات طمذات دلالة إحصائية بي

المجموعة الضابطة  وبيف متوسطات متمايزالتعميمية "الجياز العصبي" باستخداـ التدريس ال

لصالح  Torranceالتي تمت دراستيا بالطريقة المعتادة في التطبيؽ البعدي لمقياس 

المجموعة التجريبية، ومف أبرز التوصيات التي نتج عنيا ىذا البحث استخداـ استراتيجية 

 بةمة لتنمية التفكير الإبداعي لطمتدريس متمايزة في تدريس الأحياء ومقررات العموـ العا
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وصى المدارس الثانوية، نظراً لتحفيز الباحث العالي واستعداده العالي لمتعمـ ومتعة التعمـ. وأ

تدريب المعمميف وحثيـ إلى استخداـ استراتيجيات التدريس القائمة عمى ضرورة الباحث ب

التمايز، مثؿ أنماط التعمـ، ونظريات الذكاءات المتعددة، والتعمـ التعاوني لتحقيؽ التعمـ 

 واتفقت معيا نتائج دراسةستراتيجيات. خلبؿ تطبيؽ ىذه الإ إثبات تأثيره مف المتمايز الذي تـ

أثر استخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز في تنمية ميارات والتي ىدفت ( 2019بيد )ع

التفكير الإبداعي وتحسيف الاتجاىات نحو مقرر الرياضيات لدى طمبة الصؼ الثاني 

 مبةلة إحصائية بيف متوسط درجات طالثانوي، وأظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلا

ابطة في تطبيؽ اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي في كؿ ميارة المجموعتيف التجريبية والض

مف ميارات التفكير الإبداعي الثلبث وفي الإختبار ككؿ. وكذلؾ مقياس الإتجاىات نحو 

الرياضيات ليذه الفروؽ لدى طمبة المجموعة التجريبية الذيف درسوا باستخداـ استراتيجية 

اسة عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف التدريس المتمايزة. كما أظيرت نتائج الدر 

وقد  متوسط درجات المجموعة التجريبية وطمبة المجموعة الضابطة تعزى لمتغير الجنس.

( أفَّ ىناؾ أثر استراتيجية المتشابيات في تنمية ميارات التفكير، 2020أكدت زياد )

 التجريبية المجموعة طالبات درجات متوسطي بيف فروؽ وتوصمت الدراسة إلى وجود

 لصالح بتكاريالإ ميارات التفكير واختبار التحصيؿ لاختبار البعدي التطبيؽ في والضابطة

 العموـ تدريس في المتشابيات استراتيجية استخداـ أف إلى توصمت كما التجريبية. المجموعة

التفكير، في ضوء النتائج أوصت الدراسة  ميارات وتنمية في التحصيؿ كبير أثر لو كاف

بالتأكد مف أف معممي العموـ يستخدموف استراتيجية المتشابيات في التدريس لما ليا مف أثر 
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في تحقيؽ الأىداؼ المرجوة، وزيادة الوعي الثقافي لمعممي العموـ بموضوع التفكير الإبتكاري 

 وأىمية التفكير الإبتكاري وتطوره لدى طلببيـ. 

تناولت مدى إتقاف والتي   (kress et al., 2017)دراسة كريس وآخروف النتائج اكدتيا  وىذه

طلبب الصؼ الخامس الأساسي لميارات الإبتكار وحؿ المشكلبت والتعاوف وميارات 

الإتصاؿ، وقد أظير الطمبة أفَّ الميمات في المجموعة التجريبية تضمنت تحدياً كبيراً مف 

لوحظ أفَّ الطمبة قد أنجزوا نتائج تعميمية. وقاموا بتطوير و وفريدة، حيث توليد أفكار جديدة 

منتجاتيـ مف الإختبار التمييدي في التجربة الثانية. وأصبح الطمبة أكثر خبرة لأنيـ أكمموا 

المنتج التجريبي واثبات نمو الميارات كالإبتكار وحؿ المشكلبت والتعاوف والتواصؿ، حيث تـ 

ة والخياؿ والمرح اثناء عمميـ عمى المشاريع، ونجحوا في ربط عمميـ توظيؼ القدرات الذىني

 .بمفاىيـ عموـ تكيؼ النبات والحيواف التي كانوا يدرسونيا

 مختمؼ فاعتمدت المنيج الاجرائي بسياؽ  Zhbanova, 2018))زىبانوفا بينما جاءت دراسة 

فعالية دمج الفنوف مع طلبب مدرسة ريفية في الغرب الأوسط لمولايات المتحدة، حوؿ 

ميوليـ واحتياجاتيـ، وتـ دمج  ةكاستراتيجية تمايز لمراعاة الفروؽ الفردية لدى الطمبة وتمبي

بسيولة؛ وذلؾ لتوافؽ  (STEAM)والرياضيات والفف  يع العموـ والتكنولوجيا واليندسةمواض

لبة مف الصؼ طالب وطا 15الأساليب العممية والفنية وتشابييا، وتـ العمؿ في المشروع مع 

ة لمطمبة وتعطييـ الفرصة الخامس الموىوبيف، مف خلبؿ أنشطة تحدي لتشكؿ بيئة حافز 

عف الذات وبناء الميارات الإجتماعية ولتعميؽ الفيـ لدييـ بموضوعات العموـ  لمتعبير

والرياضيات والتكنولوجيا واليندسة، ومف خلبؿ ىذه الأنشطة تعمـ الطمبة ميارات إبداعية 
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وا ميارات التفكير صالة والمرونة، وتوصمت الدراسة إلى أفَّ الطمبة اكتسبوالأة كالطلبق

 مستوى الإبداع لدييـ.  ادالإبداعي وز 

لمعرفة أثر استخداـ بعض ميارات والتي ىدفت ( 2019دراسة الخرابشة ) كدتفي حيف أ

في تدريس  حتفاظ بالمعمومةيؿ طمبة الصؼ الثالث الأساسي والاالتفكير الإبداعي في تحص

وأظيرت النتائج وجود فروؽ بيف نتائج  مادة العموـ في المدارس الخاصة في مدينة عماف

تحصيؿ الطمبة لصالح المجموعة التجريبية التي تعممت باستخداـ ميارتي التوسع والمرونة 

 والإحتفاظ بالمعمومة مقابؿ المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية، وتعزو الباحثة

تي التوسع ت التفكير الإبداعي وخصوصاً ميار ىذه النتيجة إلى أىمية الدور الذي تمعبو ميارا

والمرونة في رفع مستوى العممية التعميمية التعممية، والحصوؿ عمى نتاجات تعمـ مرغوبة 

عمى تحصيؿ الطمبة، وىذا ما أتاح الفرصة أماـ الطمبة إلى التعبير عف  وىذا انعكس إيجاباً 

ـ وافكارىـ وتوليد الأفكار والتعبير عنيا بحرية والتوسع فييا، وىذا ظير في استجابات ارائي

الطمبة المتنوعة والفريدة مف نوعيا، كذلؾ أشارت النتائج إلى أفَّ استخداـ ميارتي التوسع 

حؿ المشكلبت والتوصؿ إلى حموؿ ناجعة.  والمرونة ينمي القدرات العقمية لدى المتعمميف في

استخداـ ميارتي التوسع والمرونة زاد مف دافعية الطمبة في التعمـ مف خلبؿ اشراكيـ  أفَّ  كما

بشكؿ أكبر واعطائيـ الحرية لمتعبير عف أفكارىـ وتوظيؼ حواسيـ بشكؿ أكبر في حؿ 

 المشكلبت، وىذا مف شأنو رفع قدراتيـ عمى الإحتفاظ بالمعمومة لمدة أطوؿ.

ة ميارات القرف الواحد والعشريف تنميو  اجة لتعزيز قدراتيـمجاؿ رعاية الموىوبيف والح اما في

الخوالدة و  ،(Alshurman, 2017)الشرماف  كؿ مف أجرى وعلبقة ذلؾ بالتفكير الإبداعي



56 
 

 

(Khawaldeh, 2018) وكورت عمى الإبداع  "سكامبير"لمعرفة فعالية برامج كؿ مف  اتيـ دراس

. وأظيرت نتائج البحث فعالية في الأردف (KASE) مدارس الممؾ عبدالله لمتميز بةبيف طم

. ومع ذلؾ؛ تظير نتائج بةعمى إبداع الطم CoRTو  SCAMPERكبيرة لكؿ مف برنامج 

. تشير بةفي إبداع الطم CoRTو  SCAMPERالبحث أنو لا يوجد فرؽ كبير بيف برامج 

العادية تختمؼ عف المدارس  (KASE)تحميلبت البيانات النوعية إلى أف بيئة التعمـ في 

 بةالإيجابية التي حسنت قدرة الطم الأخرى. يبدو أف ىذا الإختلبؼ قد ساىـ في عممية التعمـ

عمى  CoRTو  SCAMPERعمى التفكير. تقدـ نتائج البحث أيضاً دليلًب عمى فعالية برامج 

برنامج  (Alshurman, 2017)صمـ الشرماف كما وقد   ومرونتيـ في التفكير. بةداع الطمإب

جامعة آؿ البيت في  بةميارات الإتصاؿ لدى عينة مف طم تنميةل لتعميـ التفكير كورت

أظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة لصالح القياس البعدي. يشير ىذا إلى فعالية ، و الأردف

في تنمية ميارات الإتصاؿ وتحسيف ميارات  CoRT (BREADTH)الجزء الأوؿ مف برنامج 

الجامعة لما لو  بةبرنامج في زيادة التواصؿ بيف طموفعالية ال الإتصاؿ لدى طلبب الجامعة

الأثر الكبير في التحصيؿ الدراسي والتفاعؿ الاجتماعي، بالإضافة إلى عدـ وجود فروؽ 

 ذات دلالة إحصائية عمى أساس الجنس في القياس اللبحؽ. 

لمعرفة أثر تعميـ التفكير جراء دراسة بإ  (Alzoubi et al., 2016)الزعبي وآخروف وقاـ  

مقياس الكفاءة واستخدـ الإبداعي في تعزيز الكفاءة الذاتية الإبداعية والتحفيز المعرفي، 

الذاتية الإبداعي الذي تضمف بعديف )الكفاءة الذاتية في التفكير الإبداعي والأداء الإبداعي( 

ؿ والإكتشاؼ والتساؤؿ(. والثاني: مقياس التحفيز المعرفي الذي تضمف ثلبثة أبعاد )الفضو 
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أظيرت النتائج فروؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في الكفاءة الذاتية الإبداعية 

وأبعادىا، وكذلؾ في الدافعية المعرفية وأبعادىا )الفضوؿ والإكتشاؼ( لصالح المجموعة 

موعتيف في ىذا التجريبية. بينما في بعد طرح الأسئمة لـ يتـ العثور عمى فرؽ كبير بيف المج

البعد. وأوصى الباحثوف بتضميف تعميـ التفكير الإبداعي في الدورات الدراسية، وضرورة 

التخمي عف طرؽ التدريس التقميدية التي تسمح بتنمية التفكير الإبداعي لدى الطمبة 

ف والمشاركة في التعمـ، إضافة إلى ضرورة مراعاة الكفاءة الذاتية الإبداعية لطلبب الجامعة م

 خلبؿ الأنشطة الإبداعية وتعزيز الثقة الذاتية بالقدرات الإبداعية لدى الطمبة.

ونتيجة لتطور أساليب التدريس وتوظيؼ التكنولوجيا في التعميـ، حيث طغى الإىتماـ 

بالمحتوى المعرفي عمى الإىتماـ بتعميـ ميارات التفكير، فقد أجرت مكرـ وآخروف 

(Mokaram et al., 2011) وتوصمت إلى وتوافقت نتائج الدراستيف ( 2018مطحنة )أبو  و

 تعزيز ميارات التفكيرعمى  أثر كبيرولوجيا المعمومات والإتصالات لو توظيؼ تكننتيجة أف 

لتعزيز  سع في استخداـ تطبيقات الكمبيوتربالتو  تافالإبداعي لمطلبب، وأوصت الدراس

 (ICT)تكنولوجيا المعمومات والإتصالات ميارات التفكير والتعمـ. حيث أفَّ البيئة الثرية ب

تعمؿ عمى زيادة أنشطة تعمـ الطلبب وتثري خبراتيـ. كما أنيا تفتح آفاقاً واسعة مف التفاعؿ 

بيف المتعمميف والمواد التعميمية وعممية التعمـ والإستراتيجيات التي تعزز ميارات التفكير 

صوؿ عمى نتاجات أصمية ومرنة وطلبقة. الإبداعي لدييـ وتجعؿ التعمـ والتفكير ممتعيف لمح

كذلؾ فإف البرنامج  قد ساعد الطالبات لإنتاج أفكار وبنى مفاىيمية جديدة، وعزز المخزوف 

 المعرفي لدييف، واصبح لدييف القدرة عمى التأمؿ والنقد للؤفكار وتوظيفيا في مواقؼ جديدة.
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القبعات الست  التي ساىمت في تطوير التفكير الإبداعي، استراتيجية ستراتيجياتلإا ومف

وميارات  ميارات القرف الواحد والعشريف ساليب تنميةأ حيث تعتبر مف ؛وحؿ المشكلبت

 (Yudha et al., 2018)يودا وآخروف ( ودراسة 2017) الشامي فجاءت دراسةالتفكير، 

 يما في تطويرت النتائج متوافقة بينفكان بيذا الخصوص، (2019) اسة رضوى محمدر دو 

 وعزت الباحثةميارتي المرونة والأصالة لصالح المجموعة التجريبية في الإختبار البعدي، 

ىذه النتائج إلى أف طريقة القبعات الست أتاحت لمطمبة توجيو التفكير إلى أنماط متعددة 

مف لمتفكير، ومكنت الطمبة مواجية مواقؼ مثيرة  دوعدـ السير بوتيرة محددة في التفكير عن

خر، ونمى لدييـ الإحساس بأفكار الآخريف وتقبميا. آلى إالتحوؿ بسيولة ومرونة مف نمط 

تطوير  فرصة ث أف القبعات الست أتاحت لمطمبةكذلؾ الحاؿ بالنسبة لميارة الأصالة حي

عززت إنتاج لست، حيث أنيا جديدة مناسبة لممواقؼ والأوضاع التي تفرضيا القبعات ا أفكارٍ 

ت دراسة يودا في حيف أكد جديدة في مواجية المواقؼ التي تعرض ليا الطمبة. أفكار

إلى  النموذج القائـ عمى حؿ المشكلبت وجو تفكير فَّ إلى أ (Yudha et al., 2018)خروف وآ

لتحميؿ ميارات  RBLأظير تطبيؽ طريقة و  بتكاري.مستوى أعمى مف التفكير الإبداعي والإ

الطلبب مبدعوف وقدموا حموؿ مبتكرة  لممشكلبت التي  لإبداعي والمبتكر لمطلبب أفكير االتف

( عمى 2019) كدت رضوىوقد أ تناولوىا، خاصة في حؿ تحديد موقع المجموعة المسيطرة.

سموكي لتنمية ميارات التفكير الإبتكاري لدى مجموعة مف  رشاديإ وجود أثر لبرنامج تدريبي

لى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط رتب درجات إ، حيث توصمت المراىقيف

بيف القياسيف القبمي والبعدي بتكاري يبية في أبعاد مقياس التفكير الإالمجموعة شبو التجر 
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، كما أظيرت عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في رتب لبعديلصالح القياس ا

ية في أبعاد مقياس التفكير الإبتكاري دريبمتوسطات الدرجة الكمية بيف افراد المجموعة شبو الت

نت ىناؾ فروؽ ذات دلالة لصالح ناث باستثناء ميارة الطلبقة الفكرية فكابيف الذكور والإ

   ناث. الإ

أجرتيا لمتعرؼ عمى فاعمية استخداـ طريقة  تجريبية دراسةب (2018أبوسعدة ) قامتفي حيف 

منتسوري في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدى طمبة الصؼ الثالث الأساسي في محافظة 

عند  وأظيرت الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة معنوية، نابمس واتجاىاتيـ نحو تعمـ الرياضيات

ية والضابطة لصالح في متوسط الدرجات بيف المجموعة التجريب α≤ 0.05))مستوى 

المجموعة التجريبية في كؿ مف اختبار التفكير الإبداعي ومقياس الاتجاىات نحو تعمـ 

ضرورة استخداـ طريقة منتسوري في تصميـ المناىج والبيئات بالرياضيات، وأوصت الباحثة 

نمية التعميمية، كذلؾ تدريب المعمميف عمييا لما ليا مف أثر إيجابي في زيادة التحصيؿ والت

ساعد عمى تنمية طرح الأسئمة في طريقة منتسوري  فَّ كما أميارات التفكير الإبداعي، 

ميارات التفكير الإبداعي كالطلبقة والمرونة، كما أف تكرار الأنشطة لمدة أطوؿ ساعد عمى 

طريقة  فعلبوةً عمى ذلؾ فإالنضج العقمي لمطالب، وجعمو مسيطراً عمى الأخطاء وتصويبيا، 

توفر بيئة حافزة لمتفكير؛ مف خلبؿ المثيرات الحسية الممموسة والتي تعمؿ عمى منتسوري 

تنمية ميارات التفكير الإبداعي، مف خلبؿ مواقؼ التعمـ وحؿ المشكلبت التي مارسيا 

 الطمبة. 
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( دراسة أثر الأنشطة الإثرائية عمى تنمية ميارات 2015تناوؿ خضر )وفي سياؽ آخر  

دريس وحدة تعميمية في مادة الجغرافيا عمى طلبب الصؼ الثامف التفكير الإبداعي في ت

استخداـ اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي )في الميارات الثلبث الطلبقة  وتـالأساسي، 

صالة والمرونة(، وتوصمت الدراسة إلى أفَّ توظيؼ الأنشطة الإثرائية يؤدي إلى تنمية والأ

مية مياراتو الثلبث )الطلبقة والأصالة والمرونة( عاـ وتن ميارات التفكير الإبداعي بشكؿ

جة إلى أف الأنشطة الإثرائية تـ مقارنة بطريقة التدريس الإعتيادية، ويمكف تفسير ىذه النتي

عدادىا بطريقة متنوعة وتتناسب مع قدرات الطمبة العقمية، كما أنيا تراعي اىتمامات الطمبة إ

 إف لبقة والتحرر مف الأفكار النمطية، فيمكف القوؿوميوليـ، وىذا أدى إلى تنمية ميارة الط

 ميارات التفكير تنمية في فعّاؿ مبحث الجغرافيا تدريس الإثرائية في الأنشطة توظيؼ

لتمؾ  خضعوا ذكوراً واناثاً قد بأف النتيجة ىذه وتفسر والإناث. الطمبة الذكور لدى الإبداعي،

التعميمية والزمف والخطوات  والوسائؿ  البيئة حيث مف مشابية ظروؼ في الأنشطة

 الإبداعي. تورانس لمتفكير اختبار في والإناث، الذكور نتائج تقارب إلى أدى المستخدمة مما

لى مت دراسة الناقة إ، توصت اليو الدراسات التي تـ دراستيالما توصم وفي نتيجة مختمفة 

دراسة ( 2011جرى الناقة )أوقد  ،تدني مستوى التفكير الإبداعي لدى طمبة الثانوية العامة

بيدؼ التعرؼ إلى مستوى التفكير الإبداعي لدى طمبة الثانوية العامة في الثقافة وصفية 

العممية ودرجة تشجيع معممي العموـ لو مف وجية نظرىـ، بينما كانت درجة تشجيع معممي 

كبيرة جداً، بنسبة العموـ لمتفكير الإبداعي أثناء تدريس الثقافة العممية مف وجية نظرىـ 

(، كذلؾ فإنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة تشجيع معممي العموـ 83.73)
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لمتفكير الإبداعي أثناء تدريس الثقافة العممية باختلبؼ متغيرات الدراسة " الجنس، والخبرة، 

 والمؤىؿ العممي".

ربابعة  ،(ġENEL & BAĞÇECĠ, 2019)سينيؿ وباجسيتي وجاءت دراسة كؿ مف 

(Rababah, 2018)   لتحديد تأثير ميارات التفكير الإبداعي عمى الطلبب الذيف شاركوا في

، وقد Torrance Creative Thinking Test اختباروتـ تطبيؽ نشاط الكتابة الإبداعية. 

توصمت إلى نتيجة أفَّ أنشطة التفكير الإبداعي والكتابة أثرت بشكؿ إيجابي عمى تنمية 

تجريبية المجموعة ال مبةالمجموعة التجريبية. وأف ط بةالتفكير الإبداعي لدى طمميارات 

المجموعة الضابطة في مجموع الدرجات في اختبار تورانس  بةسجموا درجات أعمى مف طم

لمتفكير الإبداعي. وتبيف أف التدريب عمى التفكير الإبداعي والأنشطة في الكتابة الإبداعية 

كما أفَّ الإناث أظيرف نتائج اعمى مف  بةالطمعمى مستوى الإبداع لدى كاف ليما أثر إيجابي 

الذكور في الإختبار ذاتو. وأوصت الدراسة باستخداـ برنامج الكتابة الإبداعية في جميع 

حيث  (Rababah, 2018) وأكدت ذلؾ دراسة ربابعة  المدارس طواؿ العاـ الدراسي بأكممو.

ة معدلة لاختبار تورانس لمتفكير الإبداعي في قياس قاـ بتطوير قائمة رصد لتقييـ نسخ

ة لمطمبة بكافة الكتابة تفتح آفاقا إبداعي فَّ في تعمـ المغة الإنجميزية، كما أ الميارات الإبداعية

 بةف أجؿ تحديد مستويات إبداع الطمسيمة وممتعة لمطلبب، مي أداة ، وىمراحميـ الدراسية

اؽ المغة الإنجميزية كمغة أجنبية/المغة الإنجميزية كمغة )الطلبقة والمرونة والأصالة( في سي

 المعدؿ أداة فحص فعالة لمستوى الإمكانات الإبداعية. (TTCT)ثانية. ليذا يعتبر 
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 أما في مجاؿ تطوير وبناء إداة لقياس درجات ميارات التفكير الابداعي في  اختبار 

(Torrance Test of Creative Thinking) TTCT ، الميدا وآخروف لبيذ(Almeida et al., 

لفحص صلبحية بناء درجات مف خلبؿ تحميؿ ثلبث دراسات حديثة في إسبانيا  (2008

والبرتغاؿ. وأظيرت البيانات التي تـ الحصوؿ عمييا مف خلبؿ تحميؿ العوامؿ في ىذه 

صيؿ( الدراسات الثلبث عدـ اتساؽ العمميات المعرفية )الطلبقة والمرونة والأصالة والتف

باعتبارىا العوامؿ المعرفية الرئيسية لتحديد وتقييـ الإبداع. لا ترتبط العوامؿ المحددة في 

دراساتنا بيذه الوظائؼ المعرفية، كما أنيا لا تشتمؿ عمى مياـ ذات محتوى واحد )لفظي أو 

تصويري(. في ىذه الدراسات الثلبث، وترتبط العوامؿ بكؿ اختبار مف خلبؿ ميمة بطريقة 

تقمة. يبدو أف ىذا يترجـ أىمية كؿ ميمة ومتطمباتيا وتنسيقيا بشأف أداء الموضوعات؛ مس

عمى الرغـ مف أفَّ بعض العمميات المعرفية )الطلبقة والمرونة والأصالة( تميؿ إلى أف تكوف 

موجودة في تعريؼ الإبداع وتقييمو، فإفَّ بيانات الدراسة لا توضح ىذه الأىمية لشرح التبايف 

. كما أظيرت أنو يمكف تحديد عممية التفصيؿ في TTCTجات الإختبارات الفرعية لػ في در 

العديد مف المياـ التي تـ تناوليا وكانت البعد الأكثر اتساقاً واستقراراً لشرح البيانات في 

أكثر ملبءمة لمبالغيف منيا  (TTCT)دراساتنا الثلبث. كذلؾ فإف الأنشطة في اختبار تورانس 

لمراىقيف. وقد أوصت الدراسة إلى تصميـ أنشطة ومياـ جديدة في الإختبار لتقييـ للؤطفاؿ وا

صالة، والتفصيؿ( كمحدد لمعرفية )الطلبقة، والمرونة، والأالإبداع ولضماف وجود الوظائؼ ا

 رئيسي للئبداع. 
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لاحظت الباحثة بعد استعراض الدراسات السابقة والمتعمقة بالتفكير الإبداعي ومياراتو 

جراءات ىذه واس تراتيجيات تنميتو، وأدوات قياسو أفَّ ىناؾ تنوعاً ممحوظاً في أىداؼ وا 

 الدراسات والأبحاث، وتـ تسجيؿ مجموعة مف الملبحظات حوؿ ذلؾ نذكر منيا:

لمتعرؼ عمى فاعمية مجموعة متنوعة مف استراتيجيات التدريس  تىدفمعظـ الدراسات 

المتمايز واستراتيجية المتشابيات واستراتيجية توظيؼ والتعميـ وبرامج التدريب مثؿ التعميـ 

الوسائط المتعددة، طريقة منتسوري في التعميـ، والقبعات الست، والأنشطة الإثرائية وحؿ 

أبو مطحنة  (،2018المشكلبت في تنمية ميارات التفكير الإبداعي، مثؿ دراسة أبو سعدة )

(، 2019عبيد ) (،2017مي )(، الشا2020ودراسة زياد ) (،2015خضر ) (،2018)

بينما كاف ىدؼ قسـ آخر مف ، (Mokaram et al., 2011) مكرـ وآخروف (،2020عوض)

الدراسات ىو تأثير ميارات التفكير الإبداعي أو استخداميا عمى التحصيؿ، أو أثر بناء 

الخرابشة  وتصميـ نموذج تعميمي يتضمف تعميـ ميارات التفكير الإبداعي، كدراسة كؿ مف

، سينيؿ (kress et al., 2017)كريس وآخروف  ،(Khawaldeh, 2018)الخوالدة  (،2019)

، إلا إف (Yudha  et al., 2018) ، يودا وآخروف(ġENEL & BAĞÇECĠ, 2019) وباجسيتي

ىناؾ جزء مف الدراسات ىدفت لتطوير قائمة رصد لتقييـ نسخة معدلة لاختبار تورانس 

، TTCTيارات الإبداعية أو فحص صلبحية بناء اختبار لمتفكير الإبداعي في قياس الم

دراسة ربايعة  ،(kress et al., 2017)، كريس وآخروف (Khawaldeh, 2018)الخوالدة  دراسةك

(Rababah, 2018)الميدا وآخروف ، (Almeida et al., 2008) ، الشرماف(Alshurman, 

 .(Alzoubi & etal, 2016)، الزعبي وآخروف (2017
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، (Yudha et al., 2018) ، يودا وآخروف(Zhbanova, 2018) زىبانوفاامتازت كؿ مف دراسة 

فقد استخدمت  (Almeida et al., 2008)والتي استخدمت المنيج الاجرائي، أما الميدا وآخروف 

تخداميا في دراستيا المنيج الوصفي التحميمي. وتتفؽ ىذه الدراسة مع معظـ الدراسات في اس

 وىو مناسب لطبيعة المشكمة والبحث.المنيج الوصفي التجريبي 

اختيار  النظري، وفي الأدب بناء ىذه الدراسات في الإطلبع عمى خلبؿ مف الباحثة استفادت

النتائج، وبناء  مناقشة وفي الإحصائية والمعالجات المنيجية المتبعو وتحديد الدراسة عينة

ىذه الدراسة حيث لـ يسبؽ لأية دراسة أخرى )عمى حد  فرضباتعمى ما سبؽ تـ صياغة 

في تنمية ميارات التفكير الإبداعي في  "سكامبير"عمـ الباحثة( تناولت دراسة أثر نموذج 

الميارات الثلبث )الطلبقة والمرونة والأصالة( في تدريس وحدة الكيرباء والمغناطيسية 

لمنياج العموـ لمصؼ الرابع الأساسي في مدارس راـ الله والبيرة، مما يكسب ىذه الدراسة 

ومجتمع الدراسة ومكاف  الميزة  عف الدراسات السابقة في حدود عنواف الدراسة الحالية

 اجرائيا. 
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 انفصم انثانث

 إجراءاث انذراصت وينهجيتها 

في تنمية SCAMPER تسعى الدراسة الحالية إلى معرفة أثر توظيؼ استراتيجية "سكامبير" 

ميارات التفكير الإبداعي لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي في وحدة الكيرباء والمغناطيسية 

. ويبي َـّ اتباعيا في الدراسة، مف مادة العموـ ف ىذا الفصؿ عرضاً لمطريقة والإجراءات التي ت

وتتضمف منيجية الدراسة، ومجتمعيا، وعينتيا والأدوات المستخدمة فييا وطريقة إعدادىا، 

وصدقيا وثباتيا، والخطوات الإجرائية لتطبيؽ الدراسة، والأساليب الإحصائية المتبعة لإختبار 

 فرضيات الدراسة.

 ة الدراسة منيجي

اختبار قبمي  (True Experimental Designs) الحقيقي التجريبي التصميـ الباحثة استخدمت

وبعدي لمجموعتيف متكافئتيف، لضماف تكافؤ المجموعتيف استخدمت الباحثة التعييف العشوائي 

ـ تحصيؿ الطمبة س  والمتمثؿ في توزيع الطمبة الى مجموعتيف حسب معدؿ التحصيؿ حيث قُ 

بالإعتماد عمى السجلبت  – التحصيؿ ومتدني ي التحصيؿومتوسط مرتفعي التحصيؿلى إ

ومف ثـ وزّع الطمبة عمى ىذه المستويات الثلبث وبعد  -المدرسية والممفات الخاصة بالطمبة

ذلؾ قُس ـ كؿ مستوى إلى مجموعتيف بحيث يحتوي كؿ مجموعة عمى عدد متساوٍ مف الطمبة، 

دى المجموعتيف عشوائياً كمجموعة تجريبية واخرى ضابطة وبالتالي تـ بعد ذلؾ تـ اختيار اح

 الآتي: (1-3)كما في الجدوؿ رقـ تحقؽ تكافؤ المجموعتيف 
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 (1-3)جدوؿ رقـ 
 التصميـ التجريبي المعتمد في البحث

مقياس المتغير  المتغير التابع المتغير المستقؿ تكافؤ المجموعتيف المجموعة
 التابع

 التجريبية
 

 
 التحصيؿ السابؽ في العموـ -
   
 

طريقة التدريس وليا 
استراتيجية مستوياف 

 "سكامبير"
SCAMPER 

ميارات التفكير 
 الإبداعي

)الطلبقة والمرونة  
 والاصالة(

اختبار التفكير 
 الإبداعي

 الضابطة
 

الطريقة التقميدية في و 
 التدريس
 

 
ثـ طُبّؽ عمى المجموعتيف اختبار التفكير الإبداعي قبمياً وبعدياً، كما يظير في الجدوؿ رقـ 

(3-2). 

 (2-3)الجدوؿ رقـ 
 التصميـ التجريبي لمدراسة

 الإختبار القبمي المجموعات
طريقة 
 الإختبار البعدي التدريس

 الطريقة التقميدية
 O 11 XC O 12 )الضابطة (

 "سكامبير"نموذج 
 O21 XE O 22 )التجريبية(

 : الوصؼ  
O12 – O11: الاختبار القبمي  
O22 – O21: الاختبار البعدي 

  XCطريقة التدريس التقميدية: 
  XE طريقة التدريس باستخداـ نموذج سكامبير: 
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وعينتيا مجتمع الدراسة  
 

الحكومية التابعة لمديرية  في المدارسالأساسي طمبة الصؼ الرابع مجتمع الدراسة  شمؿ

 (3624)( والبالغ عددىـ 2021-2020)التربية والتعميـ في محافظة راـ الله لمعاـ الدراسي 

 وطالبةطالباً ( 40)فقد تـ اختيارىا بشكؿ قصدي وبمغ حجميا  العينةأما  .طالب وطالبة

ميا المختمطة في المدرسة الإسبانية الأساسية الع فيمقسميف في مجموعتيف) شعبتيف أ و ب( 

مدينة راـ الله؛ بسبب سيولة الوصوؿ إلييا ولأفَّ الباحثة ىي معممة عموـ في تمؾ المدرسة 

مما سمح بإجراء ىذه الدراسة وتطبيقيا بعد أخذ الإذف مف كمية التربية في جامعة بيرزيت 

لبيرة كما في (، والأذف مف مديرية التربية والتعميـ في محافظة راـ الله وا2كما في الممحؽ )

( 20مف ) تكونتالأولى ضابطة  متكافئتيف مجموعتيف . وقد قسمت العينة الى(3محؽ )الم

مف نفس المدرسة  آخرى عموـ( طالبات، وقامت معممة 10لبب و)( ط10طالباً وطالبة، )

ى عمى طريقة تدريب المعممة عم بعد )المحاضرة( بتدريس ىذه المجموعة بالطريقة التقميدية

 تجريبيةوىي المجموعة الالثانية .أما المجموعة عداده في دليؿ المعمـ ة وفؽ ما تـ إالمحاضر 

باحثة بتدريسيا ( طالبات، وقامت ال10( طلبب و)10( طالباً وطالبة، )20) تكونت مف فقد

  .بطريقة "سكامبير"

حصص في  أربعةحصص في الأسبوع الأوؿ و  ستةبواقع تـ تدريس مجموعتي البحث  

نظراً لظروؼ التي تعرض ليا العالـ  -حصص في الأسبوع الثالث ثلبثةالأسبوع الثاني و 

ونظاـ دواـ  COVID-19بشكؿ عاـ وفمسطيف بشكؿ خاص بسبب فايروس  كورونا 
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يبيف توزيع أفراد المجموعتيف  (3-3)رقـ والجدوؿ  .بواقع حصتيف يومياً  -المجموعات

 س. التجريبية والضابطة حسب الجن

 
 (3-3)الجدوؿ رقـ 
 الجنسالمجموعة و  البحث حسب عينةتوزيع أفراد 

 المجموع الكمي أعداد الطمبة الشعبة المجموعات
 الإناث الذكور

 20 10 10 أ المجموعة التجريبية
 20 10 10 ب الضابطةالمجموعة 

 40 20 20  المجموع الكمي
 
 

 أدوات الدراسة

 ىي: تاو دوىذه الأ أدوات الدراسة بشكؿ يسيـ في تحقيؽ أىدافيا، الباحثةصممت 

 اختبار ميارات التفكير الإبداعي -

طورت الباحثة اختبار التفكير الإبداعي في وحدة الكيرباء والمغناطيسية كما في الممحؽ 

 (، وطبقتو قبمياً وبعدياً عمى المجموعتيف الضابطة والتجريبية بعد قياميا بالإجراءات4)

 الآتية:

تحميؿ وحدة الكيرباء والمغناطيسية مف كتاب العموـ لمصؼ الرابع الأساسي الفصؿ  -1

( 2018الأوؿ وفؽ مستويات الأىداؼ )معرفة، تطبيؽ، استدلاؿ( دليؿ المعمـ الفمسطيني )

 (.5كما  في الممحؽ )
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في بناء جدوؿ المواصفات لوحدة الكيرباء والمغناطيسية حسب نسب أىدافيا كما  -2

 (.6الممحؽ )

 صياغة فقرات الإختبار وفؽ جدوؿ المواصفات لوحدة الكيرباء والمغناطيسية. -3

التحقؽ مف صدؽ محتوى الإختبار بعرضو عمى معمميف ومشرفيف تربوييف لمصؼ الرابع  -4

لأخذ ملبحظاتيـ حوؿ ملبئمة فقرات الإختبار لأىداؼ وحدة الكيرباء والمغناطيسية، وطوؿ 

لفترة الزمنية المخصصة لو، ومدى ملبءمتو لطمبة الصؼ الرابع، وعرضو كذلؾ الإختبار وا

 وتوجيياتيـ. يب تعميـ العموـ وأخذ ملبحظاتيـعمى أساتذة مف حممة الدكتوراة في أسال

( 40تكونت مف ) -مف خارج عينة الدراسة –تطبيؽ الإختبار عمى عينة استطلبعية  -5

بة في مدرسة مف مدارس مديرية التربية والتعميـ في ( طال20( طالب و )20طالب وطالبة، )

جراء التعديؿ  محافظة راـ الله والبيرة، ومف ثـ تحميمو احصائياً لمتحقؽ مف معامؿ الصعوبة وا 

 اللبزـ بناء عمى نتائج العينة الإستطلبعية.

( 12ف مف )كوّ ( حيث تَ 4تصميـ الإختبار بشكمو النيائي كما ىو موضح في الممحؽ ) -6

وبذلؾ اعتماداً عمى جدوؿ المواصفات الذي تـ اعداده،   –أسئمة مفتوحة  –رة مقالية فق

 أصبح جاىزاً لمتطبيؽ القبمي والبعدي عمى عينة الدراسة. 

 اجراءات الدراسة

 مراجعة الدراسات والأدبيات السابقة لتحديد مشكمة الدراسة وأسئمتيا. -1

عة بيرزيت عمى مقترح الدراسة كما ىو في الحصوؿ عمى موافقة كمية التربية في جام -2

 (.2الممحؽ )



70 
 

 

الحصوؿ عمى موافقة مديرية التربية والتعميـ/ راـ الله لتنفيذ الدراسة كما ىو في الممحؽ  -3

(3.) 

تحميؿ أىداؼ وحدة الكيرباء والمغناطيسية في كتاب العموـ لمصؼ الرابع وفؽ مستويات  -4

واستشارة معممات الصؼ الرابع لتحديد عدد الحصص الأىداؼ )معرفة ، تطبيؽ، استدلاؿ( 

 (.5( حصة موزعة عمى دروس الوحدة كما في الممحؽ )13المقررة لموحدة والتي بمغت )

وعرضيا عمى  ((SCAMPERر" ية "سكامبكتابة خطط الدروس الأربعة وفؽ استراتيجي -5

ر الإبداعي لأخذ معممات لمصؼ الرابع مف ذوات الخبرة في آلية تنمية ميارات التفكي

 ملبحظاتيـ.

( 7تصميـ الخطط بشكميا النيائي بعد إجراء التعديلبت اللبزمة كما ىو في الممحؽ ) -6

 لتطبيقيا أثناء تعميـ الوحدة لممجموعة التجريبية.

كتابة خطط الدروس الأربعة وفؽ الطريقة التقميدية لتطبيقيا أثناء تعميـ الوحدة لممجموعة  -7

 الضابطة.

تصميـ أداة الدراسة وىي اختبار التفكير الإبداعي في وحدة الكيرباء والمغناطيسية كما  -8

 (.4في الممحؽ )

اعتماد نتائج الفصؿ الأوؿ والثاني في مبحث العموـ لمطمبة وىـ في الصؼ الثالث  -9

الأساسي في المدرسة التي طبقت الباحثة فييا دراستيا لممقارنة الأولية بيف المجموعتيف 

لضابطة والتجريبية، وكذلؾ بالإستعانة بسجلبت الأحواؿ الشخصية الخاصة بالطمبة ا

 ومعمماتيـ سابقاً.
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 فحص الصدؽ والثبات للئختبار. -10

( طالب وطالبة 40تطبيؽ اختبار التفكير الإبداعي عمى عينة استطلبعية تكونت مف ) -11

 في محافظة راـ الله.في الصؼ الرابع في إحدى مدارس مديرية التربية والتعميـ 

زمة ستطلبعية، واجراء التعديلبت اللبتحميؿ نتائج اختبار التفكير الإبداعي لمعينة الإ -12

 (.4لإخراج الإختبار بصورتو النيائية كما في الممحؽ )

التطبيؽ القبمي لإختبار التفكير الإبداعي عمى المجموعتيف الضابطة والتجريبية لمتأكد  -13

 عات.مف تكافؤ المجمو 

رس العموـ وفؽ تدريس وحدة الكيرباء والمغناطيسية المصممة حسب خطوات د -14

 ( لممجموعة التجريبية.(SCAMPERر" استراتيجية "سكامب

، والإستعانة بالكتاب المعتادة والمغناطيسية بالطريقة التقميديةتدريس وحدة الكيرباء  -15

 والسبورة لممجموعة الضابطة.

لإختبار التفكير الإبداعي عمى المجموعتيف الضابطة والتجريبية، التطبيؽ البعدي  -16

جراء التحميلبت الإحصائية لفحص فرضيات الدراسة والإجابة عمى أسئمتيا.  وا 

 كتابة نتائج الدراسة ومناقشتيا ومقارنتيا مع الدراسات السابقة، وكتابة التوصيات. -17

 SCAMPERر" يامبوصؼ وحدة الكيرباء والمغناطيسية وفؽ نموذج " سك

الاجتماعية لفيجوتسكي،  عمى أساس النظرية البنائية SCAMPERر" ييقوـ نموذج "سكامب

مساعدة الطمبة عمى توليد  عمى فكرة و  بحيث يجعؿ الطالب ىو محور العممية التعميمية،

، في سياؽ اجتماعي يتميز بالتفكير الحر والنقاش البنّاء الأفكار الجديدة أو البديمة
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ومساعدتيـ عمى طرح الأسئمة التي تتطمب منيـ التفكير فيما وراء النص؛ حيث يساعد عمى 

في نموذج " سكامبر" رتكز وي تنمية مياراتيـ، وقدراتيـ عمى التفكير الإبداعي، والإبتكاري.

جراء  مضمونو عمى عدد مف المرتكزات وىي التدريب عمى الخياؿ بأسموب المرح والمعب، وا 

تسيـ في تنمية التفكير  (Spurring Checklist)ة بواسطة قائمة توليد الأفكارمعالجات ذىني

بداعي والخياؿ، ويتـ ذلؾ مف خلبؿ تقديـ البرامج والأنشطة التي تيدؼ إلى تعميـ التفكير الإ

كبرنامج إثرائي مستقؿ  تكوف منيجًا منفرداً بشكؿ مستقؿ عف المناىج الدراسية العادية، أو 

بداعي بشكؿ غير خلبؿ تقديـ الأنشطة وتنمية التفكير الا الابداعي، أو مفلتنمية التفكير 

ستراتيجية داخؿ محتوى المنيج الدراسي العادي دوف إبرازىا أو الإعلبف مباشر وتقديـ الإ

) وىذا  عنيا، بحيث يتـ التدريب عمييا بشكؿ غير مباشر بعد وضعيا في سياقات مختمفة

 .ناء تطبيؽ الدراسة(الأخير ما قامت بو الباحثة أث

في خطة درس العموـ حسب نموذج "سكامبر" خطوات محددة تبدأ بتوضيح  واتبعت المعممة

النتاجات التعممية، ثـ مقدمة لمدرس، ومف ثـ يستعرض فكرة الدرس الأساسية ويبني أنشطة 

عمييا يوضح خلبليا دور كؿ مف المعمـ والطالب، مبيناً نوع النشاط وطريقة تنفيذه 

 الدرس يتمثؿ بسؤاؿ تفكيري أو بحثي. واستراتيجيتو وطريقة تقديمو، ثـ امتداد

وبناءً عمى ما سبؽ قامت الباحثة بتحميؿ وحدة الكيرباء والمغناطيسية، وتحديد عدد 

الحصص المقررة ليا وفؽ نموذج "سكامبر" بعد استشارة معممتيف تخصص ماجستير أساليب 

ص وحدة تعميـ العموـ وخبرة عشر سنوات في تدريس المرحمة الأساسية، وبمغ عدد حص



73 
 

 

( حصة، وتوزعت الحصص عمى 13الكيرباء والمغناطيسية لممجموعة التجريبية والضابطة )

 التالي: (4-3)دروس وحدة الكيرباء والمغناطيسية كما ىو موضح في الجدوؿ رقـ 

 (4-3)جدوؿ رقـ 

المقارنة بيف عدد الحصص المخصصة لدروس وحدة الكيرباء والمغناطيسية وفؽ نموذج 

ودليؿ العموـ لمصؼ الرابع الأساسي )المعدؿ بسبب جائحة  SCAMPER "سكامبر"

 كورونا(

عدد الحصص وفؽ  اسـ الدرس الرقـ
ر" ينموذج "سكامب

(SCAMPER) 

عدد الحصص وفؽ 
دليؿ المعمـ 
 الفمسطيني
)لممجموعة 
 الضابطة(

 مصادر الكيرباء 1
 

2 1 
 الدارة الكيربائية البسيطة 2

 
3 2 

 المغناطيس وخصائصو 3
 

5 3 
صناعة المغناطيس  4

 وتطبيقاتو العممية
 

3 2 

 8 13 يالمجموع الكم 

ر" يج "سكامبذوقامت الباحثة بتحضير دروس وحدة الكيرباء والمغناطيسية وفؽ نمو 

SCAMPER ( وعرضيا عمى مختصيف ومشرفيف ومعمميف 7كما ىو موضح في الممحؽ ،)

جراء التعديلبت   اللبزمة.لإعطاء التغذية الراجعة، وا 
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كما أوجدت الباحثة الزمف اللبزـ للئجابة عمى مفردات الإختبار مف خلبؿ حساب متوسط 

يتراوح ما الزمف الذي استغرقو أفراد العينة الإستطلبعية، وقد تبيف أف الزمف اللبزـ للئختبار 

 ( كما يمي:2014( دقيقة باستخداـ المعادلة الواردة في )الزويني، 40-37) بيف

متدني + زمف إجابة الطمبة الخمس  مرتفعي التحصيؿزمف إجابة الطمبة الخمس (تبار = زمف الإخ

 10/ )التحصيؿ

 معامؿ الصعوبة و معامؿ التمييز 

كما وحسبت الباحثة معامؿ الصعوبة ومعامؿ التمييز لإختبار العينة الإستطلبعية، وبينت 

لتفكير الإبداعي المطبؽ عمى لإختبار ا (5-3)نتائج معامؿ الصعوبة والتمييز في الجدوؿ 

(، 0.45العينة الإستطلبعية، حيث اعتبرت الفقرات صعبة جداً إذا كاف )معامؿ الصعوبة > 

(، وصعوبتيا جيدة 0.80-0.70(، وصعوبتيا جيدة جداً )0.69-0.45وصعوبتيا ممتازة )

 (.2014( )الزويني، 90  (، واعتبرت الفقرات سيمة )معامؿ الصعوبة 0.80-0.89)

( ليا 0.2)أقؿ مف  تمييزىا( أف فقرات الإختبار التي معامؿ 2014ما وأشارت الزويني )ك

( ليا قدرة 0.4( قدرة تمييزية جيدة، و )أكبر مف 0.4-0.2قدرة تمييزية ضعيفة، ومف )

 تمييزية عالية.

 %  100حساب معامؿ  الصعوبة = عدد الإجابات الخاطئة / العدد الكمي * 

المعادلة  يمكف حساب معامؿ التمييز مف خلبؿ نو( إلى أ2011) كما اشارت الزويني

 :التالية
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عدد المجيبيف إجابة  –فئة العميا مف الإجابة صحيحة  حساب عدد المجيبيفمعامؿ التمييز =

 صحيحة مف الفئة الدنيا / عدد المجيبيف بشكؿ صحيح الكمي

 
 

عمى علبمة اعمى مف  الذيف حصمواتـ تحديد الفئة العميا مف خلبؿ حساب عدد الطمبة وقد  

 .عدد الطمبة الذيف حصموا عمى علبمة اقؿ مف المعدؿ العاـالمعدؿ العاـ، والفئة الدنيا 
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 (5-3)جدوؿ رقـ 

 حساب معامؿ الصعوبة ومعامؿ التمييز لكؿ ميارة في أسئمة الإختبار لمعينة الإستطلاعية 

 الميارة  السؤاؿ 
الفئة 
 العميا 

الفئة 
 الدنيا 

عدد الإجابات 
 الصحيحة

عدد الإجابات 
 معامؿ التمييز معامؿ الصعوبة  الخاطئة

 الأوؿ 
 0.35 40 16 24 8 15 الطلبقة 
 0.5 57.5 23 17 3 13 المرونة
 0.4 62.5 25 15 3 11 الاصالة 

 الثاني
 0.45 45 18 22 6 15 الطلبقة 
 0.3 72.5 29 11 2 8 المرونة
 0.35 67.5 27 13 3 10 الاصالة 

 الثالث
 0.15 60 24 16 6 9 الطلبقة 
 0.25 87.5 35 5 0 5 المرونة
 0.2 65 26 14 5 9 الاصالة 

 الرابع
 0.6 47.5 19 21 4 16 الطلبقة 
 0.55 60 24 16 2 13 المرونة
 0.25 67.5 27 13 4 9 الاصالة 

 الخامس
 0.5 45 18 22 6 16 الطلبقة 
 0.6 65 26 14 1 13 المرونة
 0.25 57.5 23 17 6 11 الاصالة 

 السادس
 0.45 42.5 17 23 7 16 الطلبقة 
 0.5 60 24 16 3 13 المرونة
 0.2 55 22 18 7 11 الاصالة 

 السابع
 0.3 57.5 23 17 5 11 الطلبقة 
 0.25 82.5 33 7 1 6 المرونة
 0.35 72.5 29 11 2 9 الاصالة 

 الثامف
 0.2 57.5 23 17 6 10 الطلبقة 
 0.3 72.5 29 11 2 8 المرونة
 0.05 65 26 14 6 7 الاصالة 

 التاسع
 0.3 75 30 10 2 8 الطلبقة 
 0.1 90 36 4 1 3 المرونة
 0.25 67.5 27 13 4 9 الاصالة 

 العاشر
 0.2 67.5 27 13 4 8 الطلبقة 
 0.15 85 34 6 1 4 المرونة
 0.3 67.5 27 13 3 9 الاصالة 

 0.25 57.5 23 17 6 11 الطلبقة الحادي 
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 0.4 75 30 10 1 9 المرونة عشر
 0.3 65 26 14 4 10 الاصالة 

الثاني 
 عشر

 0.3 80 32 8 1 7 الطلبقة 
 0.1 95 38 2 0 2 المرونة
 0.35 72.5 29 11 2 9 الاصالة 

الثالث 
 عشر

 0 100 40 0 0 0 الطلبقة 
 0 100 40 0 0 0 المرونة
 0.1- 80 32 8 5 3 الاصالة 

 
 بعد التدقيؽ في معامؿ الصعوبة ومعامؿ التمييز لمفردات الإختبار، عممت الباحثة عمى

ات بما يتناسب وطمبة الصؼ الرابع وذلؾ بعد استشارة دتغيير صياغة بعض ىذه المفر 

 معممات ومشرفات العموـ في محافظة راـ الله.

 (.4ضوء ما سبؽ، أصبح الإختبار جاىزاً في صورتو النيائية كما في الممحؽ )في 

في ضوئيا تصحيح الإختبار بالإعتماد عمى كتيب  تَـّ ت الباحثة بتحديد الكيفية التي ثـ قام

 وذلؾ عمى النحو الآتي: (Torrance, 2008)تصحيح إختبار التفكير الإبداعي لتورانس 

الطالب عمى إنتاج أكبر عدد مف الأفكار المناسبة خلبؿ فترة  درجة الطلبقة: وتقاس بقدرة

زمنية قصيرة، وذلؾ بإعطاء الطالب درجة عمى كؿ فكرة يقدميا، ويتراوح درجة كؿ مفردة ما 

 ( درجات.9-0بيف )

درجة المرونة: وتقاس في القدرة عمى التنوع في فئات الإجابات المناسبة؛ فكمما زادت عدد 

وعت، زادت درجة المرونة، وتقدر بإعطاء الطالب درجة واحدة عمى كؿ فئات الإجابات وتن

 ( درجات.9-0فكرة يقدميا، ويتراوح درجة كؿ مفردة ما بيف )

درجة الأصالة: قدرة الطالب عمى إنتاج استجابات أصيمة أو قميمة التكرار، وتقاس بدرجة ندرة 

عف عدد كبير مف طمبة  أو جدة الإجابة التي تصدر عف الطالب، فإذا صدرت الإجابة
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العينة تصبح مألوفة وشائعة، أما اذا صدرت عف عدد قميؿ مف طمبة العينة فإنيا تكوف أقرب 

 . (Torrance, 2008) الى الندرة أو الجدة وتعطى درجة أعمى

× درجة أصالة الاستجابة= )عدد الطمبة الذيف استجابوا استجابة معينة/ اجمالي عدد الطمبة( 

100 

  (6-3)الجدوؿ 

 توزيع درجات الأصالة حسب تكرار الاستجابة )تقدير تورانس( 

النسبة المئوية لتكرار 

 الاستجابة

أقؿ مف 

20% 

أكثر مف  % 80 – 61 60% -41 40% -20

80% 

 0 1 2 3 4 الدرجة

 (Torrance, 2008, p. 15)المصدر: 

صالة في وحدات جمع درجات الطلبقة والمرونة والأ الدرجة الكمية للبختبار: تقاس بحاصؿ

ختبار، مع مراعاة أف تستبعد الأفكار غير المناسبة التي لا تعتمد عمى أساس عممي الإ

 ومنطقي كالخرافات.

 جمع البيانات وتحميميا

وذلؾ باستخداـ برنامج الرزـ الإحصائية لمدراسات بإدخاؿ البيانات وتحميميا  قامت الباحثة

 كالآتي:( 25نسخة ) ( SPSSالإجتماعية )

 .إيجاد المتوسطات والإنحرافات المعيارية لإستجابات الطمبة -

 حساب اختبار ت لممجموعات المستقمة . -
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  .الفا كرونباخ لحساب الاتساؽ الداخمياجراء اختبار  -

ختبار القبمي بار ويمكيكسوف لرتب المتوسطات للئاجراء اختبار ماف وتني واخت -

 .والبعدي

  

 صدؽ الأداة

 صدؽ المحتوى 

وقد تحقؽ ىذا الصدؽ مف خلبؿ عرض اختبار التفكير الإبداعي عمى مجموعة مف 

حوؿ  المحكميف المتخصصيف في مجاؿ التربية والتعميـ، لإستطلبع آرائيـ وملبحظاتيـ

التي أجمع عمييا المحكموف، فقامت الباحثة ببناء مفردات  الإختبار، ومراعاة التوصيات

اختبار التفكير الإبداعي وعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف البالغ عددىـ أربعة مف 

أساتذة التربية في جامعة بيرزيت، واستاذ تربية مف الجامعة الإسلبمية بغزة، وثلبث معممات 

متخصصات في مجاؿ تعميـ العموـ لممرحمة الأساسية، ومشرفتيف تربويتيف مف مديرية راـ الله 

ث طمبت الباحثة منيـ إعطاء حكـ عاـ عمى صدؽ اختبار التفكير الإبداعي ككؿ والبيرة، حي

في قياسو للؤىداؼ التي وضعت مف أجمو، وكذلؾ الحكـ عمى كؿ مفردة مف مفردات 

الإختبار، واقتراح التعديلبت المناسبة مف حذؼ أو إضافة أو تعديؿ صياغة، وبعد الأخذ 

 بيذه التعديلبت تـ صياغة الإختبار.
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 داةالأ ثبات

 التجزئة النصفية عف طريؽ تطبيؽ  بيرسوفتـ التحقؽ مف ثبات الأداة باستخداـ 

Pearson- r  

 .عيةعمى العينة الاستطلب (7-3)يظير في الجدوؿ كما 

 

 (7-3)الجدوؿ 

 معامؿ الثبات باستخداـ طريقة التجزئة النصفية  

 معامؿ كرونباخ الفا 
معامؿ الارتباط 
 بيف النصفيف 

معامؿ سبيرماف 
معامؿ  برواف

جيتماف 
لمتجزئة 
 النصفية 

 الجزء الثاني  الجزء الأوؿ 
 المجموع 

تساوي  
 الطوؿ 

عدـ 
تساوي 
 الطوؿ 

قيمة 
 المعامؿ 

 عدد البنود
قيمة 

 المعامؿ 
عدد 
 البنود 

0.875 20 0.652 19 39 0.56 0.718 0.718 0.634 

 

%( 87.5نلبحظ اف معامؿ الثبات للبختبار بدلالة قيمة الفا كرونباخ لمجزء الأوؿ بمغت ) 

%( وبالتالي يمكف اعتبار قيمة ثبات الاختبار تتراوح بيف 65.2ولمجزء الثاني بمغت ) 

 %( ويمكف اعتبار ىذه القيمة مقبولة عممياً لاغراض البحث العممي  87.5-% 65.2)

.(2014)الزويني،   
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  (8-3)دوؿ ج

والدرجة الكمية لإختبار  لمميارات ختباربيف درجة كؿ فقرة مف فقرات الإ رتباطالا معامؿ 

 ميارات التفكير الإبداعي

 الميارة # السؤاؿ      
معامؿ 
 الارتباط

 قيمة الدلالة
 #

 السؤاؿ
 الميارة

معامؿ 
 الارتباط

قيمة 
 الدلالة

 0.001 **500. الطلبقة 7 0.000 **654. الطلبقة 1
 0.001 **522. المرونة 0.000 **700. المرونة
 0.01 *402. الاصالة 0.001 **496. الاصالة

 0.000 **541. الطلبقة 8 0.002 **477. الطلبقة 2
 0.000 **561. المرونة 0.029 *346. المرونة
 0.319 0.162 الاصالة 0.047 *316. الاصالة

 0.04 *325. الطلبقة 9 0.116 0.253 الطلبقة 3
 0.065 0.295 المرونة 0.036 *333. المرونة
 0.278 0.176 الاصالة 0.005 **436. الاصالة

 0.105 0.26 الطلبقة 10 0.000 **719. الطلبقة 4
 0.014 *386. المرونة 0.000 **727. المرونة
 0.005 **436. الاصالة 0.002 **465. الاصالة

 0.018 *372. الطلبقة 11 0.000 **693. الطلبقة 5
 0.000 **553. المرونة 0.000 **697. المرونة
 0.118 0.251 الاصالة 0.043 *322. الاصالة

 0.003 **461. الطلبقة 12 0.000 **679. الطلبقة 6
 0.001 **490. المرونة 0.000 **565. المرونة
 0.006 **424. الاصالة 0.026 *352. الاصالة

الدرجة 

 الكمية

 

- الطلبقة 13 0.000 **844. الطلبقة

0.0492 

0.763 
- المرونة 0.000 **918. المرونة

0.0492 

0.763 
- الاصالة 0.000 **571. الاصالة

0.0777 

0.634 
 .**Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed) 
 .*Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed) 
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أفَّ جميع الفقرات مرتبطة مع الدرجة الكمية للئختبار ارتباطاً ذا  (8-3)يتضح مف الجدوؿ 

(، وىذا يدؿ عمى أف 13(، عدا المفردة )0.05،  0.01دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

 الإختبار يمتاز بالإتساؽ الداخمي.

ت الإختبار مع الدرجة الكمية لمميارة التي تنتمي حساب معامؿ الإرتباط لكؿ فقرة مف فقرا -

 يبيف ذلؾ. (9-3)الييا تمؾ الميارة، والجدوؿ رقـ 

 (9-3)جدوؿ رقـ 

 معامؿ الإرتباط لكؿ فقرة مف فقرات الإختبار مع الدرجة الكمية لمميارة التفكير الإبداعي 

 # السؤاؿ
 الاصالة المرونة الطلبقة

 قيمة الدلالة معامؿ الارتباط قيمة الدلالة معامؿ الارتباط
معامؿ 
 قيمة الدلالة الارتباط

1 .752** .000 .766** .000 .518** .001 
2 .674** .000 .468** .002 .538** .000 
3 .537** .000 .432** .005 .608** .000 
4 .817** .000 .840** .000 .601** .000 
5 .547** .000 .573** .000 .786** .000 
6 .557** .000 .604** .000 .630** .000 
7 .684** .000 .617** .000 .599** .000 
8 .618** .000 .481** .002 .645** .000 
9 .412** .008 0.210 .193 .532** .000 
10 .495** .001 .483** .002 .618** .000 
11 .570** .000 .615** .000 .526** .000 
12 .612** .000 .613** .000 .578** .000 
13 -0.026 .874 -0.007 .965 -0.072 .659 

 000. **571. 000. **918. 000. **844. الدرجة الكمية
 .**Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed) 
 .*Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed) 
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اختبار التفكير الإبداعي مرتبطة مع الدرجة الكمية  ، أف جميع مياراتيتضح مما سبؽ

(، وىذا يدؿ عمى أف 0.05-0.01للئختبار ارتباطاً ذا دلالة احصائية عند مستوى دلالة )

َـّ اسثناءه 13إختبار التفكير الإبداعي يمتاز بالإتساؽ الداخمي، ما عدا السؤاؿ ) ( وبالتالي ت

 مف مفردات الإختبار.
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 انفصم انرابع

 ائج انذراصتنت 

عمى يتناوؿ ىذا الفصؿ عرضاً لمنتائج التي توصمت إلييا ىذه الدراسة والتي ىدفت لمتعرؼ 

في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدى  SCAMPERر" يأثر توظيؼ استراتيجية "سكامب

طمبة الصؼ الرابع الأساسي في وحدة الكيرباء والمغناطيسية مف مادة العموـ والحياة، وبعد 

 يا مف الإختبار القبمي والإختبارتطبيؽ اجراءات الدراسة وتحميؿ البيانات التي تـ جمع

لفحص صالة(، والأ، المرونة، البعدي لمقياس ميارات التفكير الإبداعي الثلبث )الطلبقة

 . التي تـ صياغتيا في الفصؿ الأوؿ الفرضيات

 تـ إجراء التحميلبت الإحصائية الآتية: فرضيات الدراسة ولفحص

والانحرافات المعيارية لاستجابات الطمبة والوسيط  حساب المتوسطات الحسابية -1

 عمى اختبار التفكير الإبداعي.

 (Wilcoxon)اختبار ويمكيكسوف  لمعينات المستقمة اختبارات لامعمميةاجراء  -2

لمعرفة الفروؽ بيف الاختبار القبمي والاختبار البعدي لدي المجموعة الضابطة والمجموعة 

الفروؽ بيف مجموعتي الدراسة  معرفةل (Mann-Whitney U)التجريبية،  واختبار ماف ويتني 

 كطريقة تدريس ومتغير الجنس "سكامبير"التجريبية والضابطة، والكشؼ عف أثر استراتيجية 

كذلؾ اجراء اختبار أداء طمبة عينة الدراسة عمى اختبار ميارات التفكير الإبداعي،  عمى

أثر التفاعؿ بيف مجموعتي الدراسة  لمعرفة( Multivariant - GLM Model)التبايف المتعدد 

ناث(.  )التجريبية والضابطة( والجنس )ذكور وا 

 الدراسة فرضياتنتائج بالتسمسؿ حسب وفيما يمي عرض لم
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 لمدراسة: بالفرضية الأولىأولا: النتائج المتعمقة 

بيف  (α ≤ 0.05)توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة لا  " نص الفرضية:

 بداعيالتفكير الإختبار لإفي الاختبار القبمي  الضابطةدرجات طمبة المجموعة  متوسط

 .البعدي ختبارومتوسط درجاتيـ في الإ)الطلبقة، المرونة، الأصالة( 

لدرجات نحرافات المعيارية تـ حساب المتوسطات الحسابية والإ ،ىذه الفرضيةللئجابة عمى 

طمبة الصؼ الرابع الأساسي في اختبار التفكير الإبداعي البعدي حسب متغير طريقة 

 (.4-1التدريس كما في الجدوؿ )

 (4-1)الجدوؿ 

جات طمبة المجموعة الضابطة في الإختبار نحرافات المعيارية لدر المتوسطات الحسابية والإ 

ومتوسط درجاتيـ في  صالة(لإبداعي ) الطلاقة ، المرونة، الأختبار التفكير االقبمي لإ

 ختبار البعدي الإ

 العدد  الميارة 

 ختبار البعدي الإ ختبار القبمي الإ

المتوسط 
 الحسابي 

نحراؼ الإ
 المعياري 

 الوسيط
المتوسط 
 الحسابي 

نحراؼ الإ
 المعياري 

 الوسيط

 23 5.4493 22.7 10.5 3.4683 11.15 20 الطلبقة 

 18 4.4186 16.95 9 2.5976 9.3 20 المرونة 

 5.5 7.2944 7.55 4.5 6.8557 6.5 20 صالة الأ

الدرجة 
 الكمية  

20 26.95 13.79 26.5 47.2 13.79 49.5 
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نلبحظ مف الجدوؿ اف متوسط درجات الطمبة في الاختبار القبمي لممجموعة الضابطة اقؿ 

مف متوسط درجاتيـ في الاختبار البعدي، ولمعرفة دلالة ىذه الفروؽ تـ اجراء اختبار 

 (4-2ويمكيكسوف لرتب متوسطاتيـ في الاختبار القبمي والبعدي كما في الجدوؿ )

 (4-2الجدوؿ) 

ختبار القبمي دلالة الفروؽ في متوسطات الإالمتوسطات و  ئج اختبار ويمكيكسوف لرتبنتا

 والبعدي لممجموعة الضابطة 

 مستوى الدلالة                 قيمة )ز(               الميارة
 b 0.00-3.924- الفرؽ في الطلبقة 
 b 0.00-3.924- الفرؽ في المرونة 
 b 0.31-1.023- الفرؽ في الاصالة 

 b 0.00-3.921- الفرؽ في الدرجة الكمية 
 ≥ αعند مستوى الدلالة ) ىناؾ فروؽ ذات دلالة احصائية فَّ ( أ4-2)نلبحظ مف الجدوؿ 

، ونلبحظ أفَّ مستوى الدلالة لرتب الفروؽ في متوسط درجات الطمبة لميارة الطلبقة (0.05

 رتبفي ( وىذا يشير إلى أنو توجد فروؽ  α = 0.00والمرونة والدرجة الكمية كاف )

( والدرجة ختبار القبمي والبعدي لمميارات )الطلبقة والمرونةدرجات الطمبة في الإمتوسطات 

توجد الكمية للئختبار وبالتالي نقبؿ الفرضية البديمة ونرفض الصفرية والتي تنص عمى أنو 

درجات طمبة  يف متوسطب (α ≤ 0.05)فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة 

)الطلبقة، المرونة(  بداعيالتفكير الإختبار لإالقبمي في الإختبار  الضابطةالمجموعة 

( لميارة الأصالة 0.31. بينما كاف مستوى الدلالة )البعدي ختبارط درجاتيـ في الإومتوس

وىذا يعني أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الفروؽ في رتب متوسط درجات 
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ف الطمبة قد مروا الطمبة في الإختبار القبمي والبعدي لميارة الأصالة، ويعود السبب في ذلؾ أ

 دتفاظ بالمعمومات عنضابطة مف قبؿ المعممة وقد تـ الاحبخبرات التعميـ في المجموعة ال

لكف عند مقارنة ىذه النتائج مع متوسطات المجموعة التجريبية  اجراء التطبيؽ البعدي.

 .ؽ المجموعة التجريبيةنلبحظ تفو 

 لمدراسة: بالفرضية الثانيةالنتائج المتعمقة  ثانياً:

( في متوسط درجات α ≤ 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة )-

طمبة المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار التفكير الإبداعي )الطلبقة، 

 .المرونة، الأصالة(

تـ اجراء اختبار ماف وتني واختبار ويمكيكسوف لمعرفة الفروؽ في  ىذه الفرضية، لفحص

( 3-4لفحص التجانس ويبيف الجدوؿ رقـ ) سمرانوؼ -كولمروؼرتب المتوسطات واختبار 

 رتب المتوسطات لممجموعتيف في الاختبار القبمي والبعدي.

 (3-4الجدوؿ رقـ ) 

مجموعة الضابطة والتجريبية في بيف الات نتائج اختبار ماف ويتني لرتب المتوسط 

   ختبار القبميالإ

 مجموع الرتب رتب المتوسطات N المجموعةالإختبار       
 391.00 19.55 20 الضابطة  القبمي  

 429.00 21.45 20 التجريبية
   40 الكمي

 344.00 17.20 20 الضابطة  البعدي
 476.00 23.80 20 التجريبية
   40 الكمي
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موعتيف ىناؾ فروقاً في رتب متوسطات الطمبة في المج فَّ ( أ3-4) نلبحظ مف الجدوؿ

 (4-4)ختبار القبمي ولمعرفة دلالة ىذه الفروؽ يبيف الجدوؿ رقـ الضابطة والتجريبية في الإ

 .دلالة ىذه الفروؽ في اختبار ماف وتني واختبار ويمكيكسوف

 (4-4)الجدوؿ 

واختبار ويكيكسوف لمعرفة دلالة الفروؽ في رتب المتوسطات نتائج اختبار ماف وتني 

لدرجات الطمبة لممجموعتيف الضابطة والتجريبية في اخبار التفكير الإبداعي القبمي 

 والبعدي

 الاختبار القبمي   
 181.000 قيمة اختبار ماف وتني 
 391.000 قيمة اختبار ويمكيكسوف 
 515.- قيمة ) ز(
 مستوى الدلالة 

 (α≤ 0.05) 
.606 

كبر مف مستوى لدلالة لمفروؽ في رتب المتوسطات أمستوى ا فَّ أ (4-4) نلبحظ مف الجدوؿ

ت المجموعتيف في نو لا توجد فروؽ بيف رتب متوسطا(  وبالتالي فإα ≤ 0.05)دلالة 

لا توجد فروؽ ذات دلالة عمى "نقبؿ الفرضية الصفرية والتي تنص وبالتالي ، الإختبار القبمي

درجات طمبة المجموعة التجريبية  في متوسط( α ≤ 0.05احصائية عند مستوى دلالة )

ى نبمع ،()الطلبقة، المرونة، الأصالةالتفكير الإبداعي ختبار لإ قبميوالضابطة في التطبيؽ ال

، وىذا يحقؽ مبدأ التكافؤ بيف المجموعتيف الضابطة والتجريبية ،المجموعتيف متكافئتيف فَّ أ
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 لفحص التجانس بيف المجموعتيف ويبيف الجدوؿانوؼ سمير  –كولمروؼ  اء اختباركما تـ اجر 

  .تجانس بيف المجموعتيفالسميرانوؼ  لفحص  –اختبار كولمروؼ ( قيـ 4-5)

 (5-4)الجدوؿ رقـ  

 ختبار القبمي والبعدينوؼ لفحص تجانس المجموعتيف في الإسميرا –اختبار كولمروؼ 

 ختبار القبمي الإ  
 200. القيـ المطمقة  المتطرفة القصوى الفروؽ

 200. القيـ الموجبة 
 050.- القيـ السالبة 

 632. قيمة اختبار كولموروؼ سميرانوؼ 
 819. (α≤ 0.05مستوى الدلالة  ) 

( 0.632غت ) سميرانوؼ  قد بم –قيمة اختبار كولمروؼ  (5-4)يوضح الجدوؿ رقـ  

ف ىناؾ تجانس بيف وبذلؾ نستنتج أ (α ≤ 0.05)كبر مف  مستوى وكاف مستوى الدلالة أ

 افراد المجموعتيف.

 لمدراسة: بالفرضية الثالثة: النتائج المتعمقة ثالثا  

درجات  بيف متوسط (α ≤ 0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة -

)الطلبقة، المرونة،  بداعيالتفكير الإختبار لإختبار القبمي في الإ طمبة المجموعة التجريبية

 .البعديختبار درجاتيـ في الإ ومتوسطالأصالة( 

لوسيط لكؿ مف واتـ ايجاد المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لفحص الفرضية 

( يبيف 4-6والجدوؿ رقـ )بمي والبعدي لممجموعة التجريبية ختبار القدرجات الطمبة في الإ

 ذلؾ.

 



90 
 

 

 (4-6الجدوؿ)

ختبار سيط لكؿ مف درجات الطمبة في الإنحرافات المعيارية والو المتوسطات الحسابية والإ 

 القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية 

 العدد  الميارة 

 ختبار البعدي الإ ختبار القبمي الإ

المتوسط 
 الحسابي 

نحراؼ الإ
 المعياري 

 الوسيط
المتوسط 
 الحسابي 

نحراؼ الإ
 المعياري 

 الوسيط

 32.5 13.276 32.55 11.5 3.2843 11.55 20 الطلبقة 

 21.5 8.7628 23.45 8.5 2.0333 9.15 20 المرونة 

 5.5 7.3332 8.75 8 2.9397 7.7 20 صالة الأ

الدرجة 
 الكمية  

20 28.4 5.9947 27 64.75 28.786 60.5 

الطلبقة وميارة المرونة وميارة توسطات الطمبة في ميارة م فَّ ( أ4-6) يتضح مف الجدوؿ

 ختبار القبمي،لبعدي لممجموعة التجريبية أعمى مف متوسطيـ في الإختبار االأصالة في الإ

لرتب المتوسطات لمميارات والدرجة فروؽ تـ اجراء اختبار ويمكيكسوف ولمعرفة دلالة ىذه ال

 .( 4-7) الكمية كما ىو موضح في الجدوؿ رقـ
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 (4-7الجدوؿ)

نتائج اختبار ويمكيكسوف لرتب المتوسطات ودلالة الفروؽ في متوسطات  الاختبار القبمي 

 والبعدي لممجموعة التجريبية

 مستوى الدلالة  قيمة )ز( الميارة

 0.00 3.885- الفرؽ في الطلبقة
 0.00 3.828- الفرؽ في المرونة
 0.73 350.- الفرؽ في الاصالة

 0.00 3.846- الفرؽ في الدرجة الكمية
في درجات الطمبة  الفروؽىناؾ فروؽ في رتب متوسطات  فَّ ( أ4-7)يلبحظ مف الجدوؿ 

حيث تظير فروؽ  اعي في الإختبار البعدي لصالح الإختبار البعدي،لميارات التفكير الإبد

ارة المرونة ما مي، أ(α ≤ 0.05الدلالة )ذات دلالة إحصائية لميارة الطلبقة عند مستوى  

الفرضية الصفرية جزئياً  وبالتالي نرفض، (α ≤ 0.05)قؿ مف مستوى الدلالة أفكاف 

الطلبقة والمرونة( ونقبؿ البديمة، لكف لا يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في )لمميارتي 

في اختبار التفكير الإبداعي   (α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة )صالة متوسط ميارة الأ

وبالتالي لا يوجد فروؽ ذات (، "ريسكامب")استراتيجية  يستعزى لأثر طريقة التدر  البعدي

صالة  في اختبار التفكير الإبداعي متوسطات درجات الطمبة لميارة الأ دلالة إحصائية في

  تعزى لمتغير طريقة التدريس )استراتيجية "سكامبر"(.

اختبار التفكير الإبداعي  فيالطمبة  لمدرجات والتكرارات( نسبة الطمبة 4-8) ويبيف الجدوؿ 

لميارة الطلبقة والتكرارات لدرجات الطمبة الذيف حصموا عمى درجة أكبر مف المتوسط   البعدي

 (.4-8والذيف حصموا عمى درجة أقؿ مف المتوسط كما يوضح ذلؾ جدوؿ )
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 (4-8جدوؿ )

لاقة في مقارنة التكرارات والنسبة المئوية لعدد الطمبة الذيف تحسنت لدييـ ميارة الط 

 المجموعة التجريبية 

 الميارة
 ميارة الطلبقة في الاختبار البعدي  ميارة الطلبقة في الاختبار القبمي  

 التكرارات
النس
 بة 

 التكرارات النسبة التراكمية
النس
 بة 

 النسبة التراكمية

عدد الطمبة درجتيـ 
 قؿ مف المتوسطأ

10 50 50 7 35 35 

عدد الطمبة درجتيـ 
 المتوسطكبر مف أ

10 50 100 13 65 100 

   100 20   100 20 المجموع
 

( أفَّ عدد الطمبة الذيف تحسنت لدييـ ميارة الطلبقة في المجموعة 4-8نلبحظ مف الجدوؿ )

 والتكراراتنسبة الطمبة ( 4-9%(، كما يبيف الجدوؿ )65التجريبية قد زاد  وبمغت نسبتيـ )

لميارة المرونة والتكرارات لدرجات  اختبار التفكير الإبداعي البعدي فيالطمبة  لمدرجات

والذيف حصموا عمى درجة أقؿ مف  حصموا عمى درجة أكبر مف المتوسط الطمبة الذيف

 (.4-9)المتوسط كما يوضحو الجدوؿ 
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 (4-9جدوؿ )

المرونة في مقارنة التكرارات والنسبة المئوية لعدد الطمبة الذيف تحسنت لدييـ ميارة  

 المجموعة التجريبية

 الميارة
 ميارة المرونة في الاختبار البعدي  ميارة المرونة في الاختبار القبمي  

 التكرارات
النس
 بة 

 التكرارات النسبة التراكمية
النس
 بة 

 النسبة التراكمية

عدد الطمبة درجتيـ 
 اقؿ مف المتوسط

11 55 55 10 50 50 

عدد الطمبة درجتيـ 
 مف المتوسطاكبر 

9 45 100 10 50 100 

   100 20   100 20 المجموع
 

عدد الطمبة الذيف تحسنت لدييـ ميارة المرونة في المجموعة  فَّ ( أ4-9مف الجدوؿ ) نلبحظ

متوسط درجات  فَّ أما ميارة الأصالة نلبحظ أ%(، 50التجريبية قد زاد  وبمغت نسبتيـ ) 

-10، ويبيف الجدوؿ رقـ )الإبداعي البعدي لميارة الأصالةاختبار التفكير الطمبة قد زاد في 

والتكرارات لدرجات الطمبة الذيف حصموا عمى درجة أكبر مف المتوسط والذيف  ( النسب4

 قؿ مف المتوسط.أحصموا عمى درجة 

  



94 
 

 

   (4-10جدوؿ )

ي صالة فطمبة الذيف تحسنت لدييـ ميارة الأمقارنة التكرارات والنسبة المئوية لعدد ال

 المجموعة التجريبية

 الميارة
 صالة في الاختبار البعدي ميارة الأ صالة في الاختبار القبمي  ميارة الأ

 التكرارات
النس
 بة 

 التكرارات النسبة التراكمية
النس
 بة 

 النسبة التراكمية

عدد الطمبة 
قؿ مف أدرجتيـ 

 المتوسط
6 30 30 13 65 65 

عدد الطمبة 
كبر مف أدرجتيـ 

 المتوسط
14 70 100 7 35 100 

   100 20   100 20 المجموع
 

( أفَّ عدد الطمبة الذيف تحسنت لدييـ ميارة الأصالة في 4-10نلبحظ مف الجدوؿ )

مع %(، وىذا مغاير لما كاف متوقع قياساّ 35المجموعة التجريبية قد قؿَّ وبمغت نسبتيـ )

ويعود السبب في ىذه النتيجة إلى حصوؿ الطمبة في الإختبار  ميارة الطلبقة وميارة المرونة؛

القبمي عمى درجة عالية لميارة الأصالة، حيث أنو أصبح لدييـ خبرة وبالتالي فإف اجاباتيـ 

في الإختبار البعدي لـ تكف جديدة وتتسـ بالأصالة فأصبحت إجابات مألوفة في الإختبار 

 البعدي.  
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 لمدراسة: الفرضية الرابعةبالنتائج المتعمقة  رابعاً: 

درجات  في متوسط( α ≤ 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) -

)الطلبقة، التفكير الإبداعي ختبار ية والضابطة في التطبيؽ البعدي لإطمبة المجموعة التجريب

 المرونة، الأصالة( تعزى لطريقة التدريس.

نحرافات المعيارية لدرجات حساب المتوسطات الحسابية والإ، تـ ىذه الفرضيةللئجابة عمى 

طمبة الصؼ الرابع الأساسي في اختبار التفكير الإبداعي البعدي حسب متغير طريقة 

 (.4-11التدريس كما في الجدوؿ )

 (4-11الجدوؿ )

لدرجات طمبة الصؼ الرابع عمى والوسيط  نحرافات المعياريةالمتوسطات الحسابية والإ 

حسب متغير  لمميارات ) الطلاقة ، المرونة، الأصالة( البعدي التفكير الإبداعي ختبارإ

 الطريقة

 الميارة 

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط  الوسيط
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 الوسيط

 32.50 13.276 32.55 23.00 5.449 22.70 20 الطلبقة 
 21.50 8.763 23.45 18.00 4.419 16.95 20 المرونة 
 5.50 7.333 8.75 5.50 7.294 7.55 20 الاصالة 

 60.50 28.786 64.75 49.50 13.790 47.20 20 الدرجة الكمية  
الفرؽ في درجة 

 الطلبقة 
20  11.55 4.236 11.50 21.00 13.456 19.00 

 13.50 9.062 14.30 7.50 4.133 7.65 20الفرؽ في درجة 
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 المرونة 
الفرؽ في درجة 

 الاصالة 
20 1.05 5.276 0.00 1.05 6.677 0.00 

الفرؽ في الدرجة 
 الكمية 

20 20.25 10.852 18.50 36.35 28.374 30.00 

 
نحرافات اىرية في المتوسطات الحسابية والإ( أنو يوجد فروؽ ظ4-11يتضح مف الجدوؿ )

ية الدرجة الكم الميارات الثلبث وفي المعيارية لدرجات طمبة الصؼ الرابع الأساسي في

لصالح استراتيجية  ر(ي، استراتيجية سكامبقة التقميديةلطريقة التدريس )الطري ختبار تبعاً للئ

في رتب متوسطات الميارات الثلبث ( الفروؽ 4-12)كذلؾ يوضح الجدوؿ ، ر"يسكامب"

 والجدوؿختبار البعدي لمرتب لدرجات الطمبة، اجراء اختبار ماف وتني للئ تـ والدرجة الكمية

 يوضح ذلؾ. أدناه

 ( 4-12جدوؿ )

 التفكير الإبداعي حسب طريقة التدريس ختبارنتائج اختبار ماف ويتني لرتب المتوسطات لا

 مجموع الرتب  رتب المتوسطات  العدد  المجموعة الميارة 

 الطلبقة 
 311.50 15.58 20 الضابطة 
 508.50 25.43 20 التجريبية 
     40 المجموع 

 المرونة
 324.00 16.20 20 الضابطة 
 496.00 24.80 20 التجريبية 
     40 المجموع 

 الأصالة 
 382.00 19.10 20 الضابطة 
 438.00 21.90 20 التجريبية 
     40 المجموع 

 344.00 17.20 20 الضابطة  الدرجة الكمية 
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 476.00 23.80 20 التجريبية 
     40 المجموع 

الفرؽ في درجة 
 الطلبقة 

 312.00 15.60 20 الضابطة 
 508.00 25.40 20 التجريبية 
     40 المجموع 

الفرؽ في درجة 
 المرونة 

 316.50 15.83 20 الضابطة 
 503.50 25.18 20 التجريبية 
     40 المجموع 

في درجة الفروؽ 
 الأصالة 

 425.00 21.25 20 الضابطة 
 395.00 19.75 20 التجريبية 
     40 المجموع 

الفرؽ في الدرجة 
 الكمية 

 328.50 16.43 20 الضابطة 
 491.50 24.58 20 التجريبية 
     40 المجموع 

 
رتب عمى مف ب المتوسطات لممجموعة التجريبية أف رتأ( 4-12) يتضح مف الجدوؿ

، وكذلؾ الفروؽ في درجات ميارتي مجموعة الضابطة في جميع المياراتالمتوسطات لم

لتي درست باستراتيجية الطلبقة والمرونة والدرجة الكمية لصالح المجموعة التجربية ا

صالة كانت لصالح لفروؽ في رتب المتوسطات لدرجة الأا فَّ ، إلا أSCAMPERر" ي"سكامب

ختبار القبمي لممجموعة صالة في الإلارتفاع متوسط درجة الأوىذا يعود الضابطة، المجموعة 

 ختبارلمعرفة دلالة الفروؽ في رتب المتوسطات لدرجة الطمبة في ميارات او التجريبية، 

َـّ اجراء طريقة التدريس حسب التفكير الإبداعي  (4-13)والجدوؿ  اختبار ماف ويتني ت

 يوضح ذلؾ.
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 (4-13جدوؿ )

اختبار ماف ويتني لمعرفة دلالة الفروؽ في رتب المتوسطات لدرجة الطمبة في نتائج  

 طريقة التدريس حسب التفكير الإبداعي ختبارميارات ا

 الاصالة  المرونة  الطلبقة   
الفرؽ في  
درجة 
 الطلبقة 

الفرؽ في 
درجة 
 المرونة

الفرؽ في 
درجة 
 الاصالة 

الفرؽ في 
الدرجة 
 الكمية 

 118.500 185.000 106.500 102.000 172.000 114.000 101.500 ماف وتني قيمة اختبار 
 328.500 395.000 316.500 312.000 382.000 324.000 311.500 قيمة اختبار ويمكيكسوف 

 2.205- 410.- 2.537- 2.657- 760.- 2.329- 2.669- قيمة  ) ز(
 مستوى الدلالة 

 (α≤ 0.05) 
.008 .020 .447 .008 .011 .682 .027 

 مستوى الدلالة 
  (α≤ 0.05) 

.007b .020b .461b .007b .010b .698b .026b 

a. Grouping Variable: group 
b. Not corrected for ties. 

 (α ≤ 0.05)( دلالة ىذه الفروؽ عند مستوى الدلالة 4-13يتضح مف الجدوؿ رقـ )

تعزى لأثر طريقة لميارتي الطلبقة والمرونة والدرجة الكمية لإختبار التفكير الإبداعي البعدي 

لكؿ مف الميارات والدرجة  )استراتيجية سكامبير(، وبمغت قيمة مستوى الدلالة  التدريس

وىي اقؿ  مف  (α =.0080 ،α =.0200 ،α =.4470 ،α =.0270الكمية عمى التوالي )

وبالتالي نرفض  0.05، ما عدا مستوى الدلالة لميارة الأصالة فيي أكبر مف  0.05

، ونقبميا لميارة الأصالةالفرضية الصفرية جزئياً لميارتي الطلبقة والمرونة والدرجة الكمية 

 ) كما ونقبؿ الفرضية البديمة والتي تنص عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى
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α=0.05) رجات طمبة الصؼ الرابع في اختبار التفكير الإبداعي تعزى في متوسطات د

  ر"(.يلمتغير طريقة التدريس )استراتيجية "سكامب

  : خامسةبالفرضية الالنتائج المتعمقة  خامساً:

في متوسطات  (α ≤ 0.05)لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة  -

درجات طمبة الصؼ الرابع الأساسي في اختبار التفكير الإبداعي )الطلبقة، المرونة، 

 الأصالة( تعود لمتغير الجنس.

نحرافات المعيارية لمدرجات طمبة تـ حساب المتوسطات الحسابية والإ ،الفرضية للئجابة عمى

ميارات )الطلبقة، المرونة، لم الصؼ الرابع الأساسي في اختبار التفكير الإبداعي البعدي

 (.4-14صالة(، كما يوضح ذلؾ جدوؿ )الأ

  (4-14الجدوؿ رقـ )

التفكير  التفكير الإبداعي  لميارات ختبارتبار ماف ويتني لرتب المتوسطات لإنتائج اخ

 صالة( حسب متغير الجنسالإبداعي )الطلاقة، المرونة، الأ

 الجنس الميارة
 التجريبيةالمجموعة  المجموعة الضابطة

رتب  العدد
 المتوسط

مجموع 
رتب  العدد الرتب

 المتوسط
مجموع 
 الرتب

 الطلبقة

 86.00 8.60 10 97.00 9.70 10 ذكر

 124.00 12.40 10 113.00 11.30 10 انثى

 - - 20 - - 20 المجموع

 المرونة

 87.00 8.70 10 109.50 10.95 10 ذكر

 123.00 12.30 10 100.50 10.05 10 انثى

   20   20 المجموع
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 صالةالأ

 81.00 8.10 10 114.50 11.45 10 ذكر

 129.00 12.90 10 95.50 9.55 10 انثى

 - - 20 - - 20 المجموع

 الدرجة الكمية

 86.00 8.60 10 115.50 11.55 10 ذكر

 124.00 12.40 10 94.50 9.45 10 انثى

 - - 20 - - 20 المجموع

 الطلبقةالفرؽ في درجة 

 87.50 8.75 10 114.50 11.45 10 ذكر

 122.50 12.25 10 95.50 9.55 10 انثى

 - - 20 - - 20 المجموع

 الفرؽ  في درجة المرونة

 83.00 8.30 10 116.00 11.60 10 ذكر

 127.00 12.70 10 94.00 9.40 10 انثى

 - - 20 - - 20 المجموع

 صالةالفرؽ في درجة  الأ

 77.50 7.75 10 96.50 9.65 10 ذكر

 132.50 13.25 10 113.50 11.35 10 انثى

 - - 20 - - 20 المجموع

 الفرؽ في الدرجة الكمية

 85.50 8.55 10 110.00 11.00 10 ذكر

 124.50 12.45 10 100.00 10.00 10 انثى

 - - 20 - - 20 المجموع

 

ومجموع  الحسابية رتب المتوسطات ( أنو يوجد فروؽ ظاىرية في4-14يتضح مف الجدوؿ )

الدرجة  الميارات الثلبث وفي درجات طمبة الصؼ الرابع الأساسي فيالرتب لمتوسطات 

ويظير تفوؽ الإناث في درجات  ،لمتغير الجنس )ذكر، أنثى( تبعاً  البعدي ختبارالكمية للئ

نتيا مع رتب الميارات الثلبث في الإختبار البعدي في المجموعة التجريبية، وعند مقار 
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المتوسطات ومجموعات الرتب لممتوسطات نلبحظ تفوؽ الطمبة الذكور في ميارتي المرونة 

اجراء اختبار ماف وتني للئختبار  تـوالأصالة في الإختبار البعدي لممجموعة الضابطة، وقد 

 ي المجموعةوذلؾ لصغر حجـ العينة ف البعدي لممجموعة التجريبية لمعرفة دلالة ىذه الفروؽ

 يوضح ذلؾ. (4-15) والجدوؿ، طالب 30التجريبية عف 

 (4-15جدوؿ )

نتائج اختبار ماف ويتني لمعرفة دلالة الفروؽ في رتب المتوسطات لدرجة الطمبة في 

الميارات )الطلاقة، المرونة، الأصالة( والدرجة الكمية في اختبار التفكير الإبداعي البعدي 

 حسب متغير الجنس

 الأصالة   المرونة الطلبقة   
الفرؽ في  
درجة 
 الطلبقة 

الفرؽ في 
درجة 
 المرونة

الفرؽ في 
درجة 
 الأصالة 

الفرؽ في 
الدرجة 
 الكمية 

قيمة اختبار ماف 
 وتني 

31.000 32.000 26.000 32.500 28.000 22.500 30.500 

قيمة اختبار 
 85.500 77.500 83.000 87.500 81.000 87.000 86.000 ويمكيكسوف 

 1.475- 2.085- 1.672- 1.326- 1.820- 1.362- 1.438- ) ز(قيمة  
 مستوى الدلالة 

  (α ≤ 0.05) 
.150 .173 .069 .185 .095 .037 .140 

 مستوى الدلالة 
  (α ≤ 0.05) 

.165b .190b .075b .190b .105b .035b .143b 

a. Grouping Variable: gender 
b. Not corrected for ties. 

لدرجات  (α ≤ 0.05)عند مستوى الدلالة ( دلالة ىذه الفروؽ 4-15رقـ )وؿ يظير الجد

ختبار الإبداعي )الطلبقة، المرونة، الأصالة( والدرجة الكمية لإ الطمبة في ميارات التفكير
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وبالتالي نقبؿ الفرضية (، ذكر، أنثى)متغير الجنس تعزى لأثر  التفكير الإبداعي البعدي

، والتي تنص عمى عدـ المرونة والأصالة والدرجة الكميةالطلبقة و  الثلبثة لمميارت الصفرية

متوسطات درجات طمبة  في (α≤ 0.05) وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

الصؼ الرابع في اختبار التفكير الإبداعي في الميارات الثلبث تعزى لمتغير الجنس )ذكر، 

وعند دراسة الفرؽ في درجة الميارات الثلبث بيف القياس القبمي والبعدي لممجموعة  أنثى(.

  (α ≤ 0.05مستوى الدلالة )التجريبية، نجد أنو لا يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 

مستوى لميارة الطلبقة والمرونة والدرجة الكمية، بينما يوجد ىناؾ فرؽ ذات دلالة معنوية عند 

( لمفرؽ في درجة ميارة الأصالة بيف القياس   α =.037والتي بمغت ) (α ≤ 0.05الدلالة )

القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية، ويعود ذلؾ لتفوؽ الذكور في القياس القبمي عنو في 

 القياس البعدي.  

 : سادسةاللفرضية النتائج المتعمقة با سادساً:

ي متوسط درجات طمبة الصؼ الرابع توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية ف لا: “نص الفرضية

في اختبار التفكير الإبداعي )الطلبقة، المرونة، الأصالة( تعزى لمتغير التفاعؿ بيف طريقة 

  .ر" مع الجنسيالتدريس "سكامب

واجراء اختبار  (GLMالنموذج الخطي العاـ )تـ اجراء اختبار ، الفرضيةللئجابة عمى 

  نحرافات المعياريةالمتوسطات الحسابية والإ( لاستخراج Multivariantالتبايف المتعدد )

لمميارات  البعدياختبار التفكير الإبداعي  لمدرجات طمبة الصؼ الرابع الأساسي في

 .( يوضح ذلؾ4-16والجدوؿ رقـ ))الطلبقة، المرونة، الأصالة(، 
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 (4-16الجدوؿ رقـ )

طمبة الصؼ الرابع في التطبيؽ القبمي نحرافات المعيارية لدرجات المتوسطات الحسابية والإ 

لمتفاعؿ بيف  تبعاً ختبار ميارات التفكير الإبداعي )الطلاقة، المرونة، الأصالة( لإ والبعدي

 الطريقة والجنس

 الكؿ  المجموعة التجريبية  المجموعة الضابطة     

 الوسط الجنس الإختبار 
الإنحراؼ 
 المعياري

 الوسط العدد
الإنحراؼ 
 المعياري

 الوسط العدد
الإنحراؼ 
 المعياري

 العدد

الطلبقة 
 قبمي

 20 2.726 10.80 10 2.271 11.60 10 3.018 10.00 ذكر 
 20 3.851 11.90 10 4.197 11.50 10 3.653 12.30 انثى

 40 3.340 11.35 20 3.284 11.55 20 3.468 11.15 المجموع

الطلبقة 
 بعدي

 20 7.837 25.05 10 9.511 27.70 10 4.858 22.40 ذكر 
 20 13.477 30.20 10 15.145 37.40 10 6.236 23.00 انثى

 40 11.190 27.63 20 13.276 32.55 20 5.449 22.70 المجموع

المرونة 
 قبمي

 20 2.254 9.15 10 1.955 9.40 10 2.601 8.90 ذكر 
 20 2.408 9.30 10 2.183 8.90 10 2.669 9.70 انثى

 40 2.304 9.23 20 2.033 9.15 20 2.598 9.30 المجموع

المرونة 
 بعدي

 20 5.797 18.85 10 6.670 20.40 10 4.596 17.30 ذكر 
 20 9.006 21.55 10 9.846 26.50 10 4.452 16.60 انثى

 40 7.600 20.20 20 8.763 23.45 20 4.419 16.95 المجموع

الأصالة 
 قبمي 

 20 5.254 7.85 10 2.685 7.90 10 7.146 7.80 ذكر 
 20 5.254 6.35 10 3.308 7.50 10 6.663 5.20 انثى

 40 5.242 7.10 20 2.940 7.70 20 6.856 6.50 المجموع

الأصالة 
 بعدي

 20 7.096 7.60 10 4.701 5.90 10 8.820 9.30 ذكر 
 20 7.533 8.70 10 8.566 11.60 10 5.266 5.80 انثى

 40 7.245 8.15 20 7.333 8.75 20 7.294 7.55 المجموع
الدرجة 
الكمية 
 قبمي 

 20 7.592 27.80 10 4.332 28.90 10 10.012 26.70 ذكر 
 20 6.886 27.55 10 7.520 27.90 10 6.579 27.20 انثى

 40 7.155 27.68 20 5.995 28.40 20 8.249 26.95 المجموع
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الدرجة 
الكمية 
 بعدي

 20 17.890 51.50 10 19.872 54.00 10 16.337 49.00 ذكر 
 20 28.613 60.45 10 33.130 75.50 10 11.286 45.40 انثى

 40 23.986 55.98 20 28.786 64.75 20 13.790 47.20 المجموع
الفرؽ 
في 
درجة 
 الطلبقة 

 20 7.979 14.25 10 10.535 16.10 10 3.978 12.40 ذكر 
 20 13.179 18.30 10 14.761 25.90 10 4.523 10.70 انثى

 40 10.947 16.28 20 13.456 21.00 20 4.236 11.55 المجموع
الفرؽ 
في 
درجة 
 المرونة 

 20 6.001 9.70 10 7.165 11.00 10 4.575 8.40 ذكر 
 20 9.113 12.25 10 9.891 17.60 10 3.725 6.90 انثى

 40 7.724 10.98 20 9.062 14.30 20 4.133 7.65 المجموع
الفرؽ 
في 
درجة 
 الأصالة 

 20 6.307 25.- 10 4.967 2.00- 10 7.246 1.50 ذكر 
 20 5.393 2.35 10 6.983 4.10 10 2.413 60. انثى

 40 5.940 1.05 20 6.677 1.05 20 5.276 1.05 المجموع
الفرؽ 
في 

الدرجة 
 الكمية 

 20 17.266 23.70 10 21.434 25.10 10 12.867 22.30 ذكر 
 20 26.770 32.90 10 30.967 47.60 10 8.587 18.20 انثى

 40 22.717 28.30 20 28.374 36.35 20 10.852 20.25 المجموع
 

اث نالذكور والإظاىرية بيف متوسطات درجات  فروقاً ىناؾ  فَّ أ( 4-16يتضح مف الجدوؿ )

ناث في الإويلبحظ تفوؽ متوسط درجات  ،قبمي والبعدي في مجموعتي الدراسةالختبار في الإ

ناث في ميارة الضابطة، وتتفوؽ الإفي المجموعة ختبار القبمي والبعدي ميارة الطلبقة في الإ

قيـ في ختبار البعدي وتفو ؽ الذكور في ميارة المرونة في الإختبار القبمي وتفو المرونة في الإ

 ناث.بعدي عمى الإلصالة في القبمي واميارة الأ

الذكور في الميارات الثلبث في درجات  متوسطالتجريبية قد تفوؽ بينما في المجموعة  

ختبار ناث في الميارات الثلبث في الإناث، وتفوؽ متوسط درجات الإختبار القبمي عمى الإالإ
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وؽ في درجات الميارات الثلبث لممجموعة ناث في الفر البعدي، كما يلبحظ تفوؽ الإ

ة واجراء اختبار التبايف متعدد، ولمعرفة دلالة ىذه الفروؽ تـ اجراء المقارنات الالتجريبية

 متغيرثر لمتفاعؿ بيف أدلالة ىذه الفروؽ ومعرفة وجود بيف متغيرات الدراسة لمعرفة  المتعدد

 اف( يوضح4-18( والجدوؿ رقـ )4-17. والجدوؿ رقـ )طريقة التدريس ومتغير الجنس

 ذلؾ.

 ( 4-17جدوؿ )

نحرافات المعيارية ت الحسابية والإ مصدر الفروؽ في المتوسطاالمقارنات الثنائية لمعرفة  

في التطبيؽ البعدي الثلاثة لدرجات طمبة الصؼ الرابع في ميارات التفكير الإبداعي 

 الإبداعيختبار التفكير لإ

 المتغير المستقؿ  المتغير التابع 
 ) المجموعة (

مصدر الفروؽ 
 (I-J) 

الخطأ  
 المعياري 

مستوى 
 الدلالة 

المتغير  
 المستقؿ 
 )الجنس(

مصدر 
 الفروؽ

  (I-J) 

الخطأ  
 المعياري 

مستوى 
 الدلالة 

الطلبقة   
 قبمي 

 308. 1.063 1.100- انثى ذكر  709. 1.063 400.- تجريبية  ضابطة 
 308. 1.063 1.100 ذكر  انثى  709. 1.063 400. ضابطة تجريبية

الطلبقة 
 بعدي 

 104. 3.092 5.150- انثى ذكر  003. 3.092 *-9.850- تجريبية  ضابطة 
 104. 3.092 5.150 ذكر  انثى  003. 3.092 *9.850 ضابطة تجريبية

المرونة  
 قبمي 

 843. 750. 150.- انثى ذكر  843. 750. 150. تجريبية  ضابطة 
 843. 750. 150. ذكر  انثى  843. 750. 150.- ضابطة تجريبية

المرونة  
 بعدي 

 214. 2.135 2.700- انثى ذكر  004. 2.135 *-6.500-  تجريبية ضابطة 
 214. 2.135 2.700 ذكر  انثى  004. 2.135 *6.500 ضابطة تجريبية

الأصالة  
 قبمي 

 379. 1.685 1.500 انثى ذكر  481. 1.685 1.200- تجريبية  ضابطة 
 379. 1.685 1.500- ذكر  انثى  481. 1.685 1.200 ضابطة تجريبية

الأصالة 
 بعدي 

 627. 2.242 1.100- انثى ذكر  596. 2.242 1.200- تجريبية  ضابطة 
 627. 2.242 1.100 ذكر  انثى  596. 2.242 1.200 ضابطة تجريبية

 915. 2.339 250. انثى ذكر  539. 2.339 1.450- تجريبية  ضابطة الدرجة  



106 
 

 

 915. 2.339 250.- ذكر   انثى 539. 2.339 1.450 ضابطة تجريبية الكمية قبمي 
الدرجة  

 الكمية بعدي 
 201. 6.868 8.950- انثى ذكر  015. 6.868 *-17.550- تجريبية  ضابطة 
 201. 6.868 8.950 ذكر  انثى  015. 6.868 *17.550 ضابطة تجريبية

الفرؽ في  
درجة 
 الطلبقة 

 188. 3.021 4.050- انثى ذكر  003. 3.021 *-9.450- تجريبية  ضابطة 

 188. 3.021 4.050 ذكر  انثى  003. 3.021 *9.450 ضابطة تجريبية

الفرؽ في  
 درجة المرونة 

 242. 2.145 2.550- انثى ذكر  004. 2.145 *-6.650- تجريبية  ضابطة 
 242. 2.145 2.550 ذكر  انثى  004. 2.145 *6.650 ضابطة تجريبية

الفرؽ في  
درجة 
 الأصالة 

 161. 1.815 2.600- انثى ذكر  1.000 1.815 0.000 تجريبية  ضابطة 

 161. 1.815 2.600 ذكر  انثى  1.000 1.815 0.000 ضابطة تجريبية

الفرؽ في  
 الدرجة الكمية

 162. 6.438 9.200- انثى ذكر  017. 6.438 *-16.100- تجريبية  ضابطة 
 162. 6.438 9.200 ذكر  انثى  017. 6.438 *16.100 ضابطة تجريبية

Based on estimated marginal means    (0.05)  ≤  α مستوى الدلالة *  
 .*The mean difference is significant at the .05 level.a 

b. Adjustment for multiple comparisons: Least Significant Difference (equivalent to no adjustments) 
 ≥ α) ( أنو يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة4-17)يتبيف مف الجدوؿ 

قة، المرونة( والدرجة الكمية ( تعزى لمتغير طريقة التدريس في درجة الميارات )الطلب0.05

ما ميارة الأصالة فلب يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عف مستوى الدلالة أالبعدي، ختبار للئ

(α ≤ 0.05) .التدريس عمى أي أنو لا يوجد أثر لمتغير طريقة  تعود لمتغير طريقة التدريس

 صالة.ميارة الأ

أما بخصوص متغير الجنس فيظير مف الجدوؿ أنو لا يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 

في درجات متوسطات الطمبة في جميع الميارات وبالتالي  (α ≤ 0.05)مستوى دلالة  

أثر لمجنس عمى ميارات التفكير الإبداعي الثلبث ) الطلبقة، المرونة،  نستنتج أنو لا يوجد

 الاصالة(.
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أثر التفاعؿ بيف طريقة التدريس والجنس، تـ اجراء تحميؿ التبايف المتعدد لأثر ولفحص  

(  نتائج تحميؿ لفحص أثر التفاعؿ بيف 4-18والجدوؿ ) .والجنس والتفاعؿ بينيما الطريقة

 طريقة التدريس والجنس. 

 (4-18الجدوؿ )
لأثر المجموعة والجنس والتفاعؿ بينيما عمى ميارات التفكير  متعددتحميؿ التبايف ال 

 ككؿ الإبداعي

 قيمة ) ؼ( الثيمة   الأثر 
درجة 
حرية 
 الفرض

خطأ 
درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة 

 التقاطع

Pillai's Trace .963 135.273b 6.000 31.000 .000 
Wilks' 

Lambda 
.037 135.273b 6.000 31.000 .000 

Hotelling's 
Trace 26.182 135.273b 6.000 31.000 .000 

Roy's Largest 
Root 

26.182 135.273b 6.000 31.000 .000 

 الجنس 

Pillai's Trace .162 .996b 6.000 31.000 .445 
Wilks' 

Lambda 
.838 .996b 6.000 31.000 .445 

Hotelling's 
Trace 

.193 .996b 6.000 31.000 .445 

Roy's Largest 
Root .193 .996b 6.000 31.000 .445 

 الطريقة

Pillai's Trace .389 3.295b 6.000 31.000 .013 
Wilks' 

Lambda 
.611 3.295b 6.000 31.000 .013 

Hotelling's 
Trace 

.638 3.295b 6.000 31.000 .013 
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Roy's Largest 
Root 

.638 3.295b 6.000 31.000 .013 

 الطريقة Xالجنس  

Pillai's Trace .138 .825b 6.000 31.000 .559 
Wilks' 

Lambda 
.862 .825b 6.000 31.000 .559 

Hotelling's 
Trace 

.160 .825b 6.000 31.000 .559 

Roy's Largest 
Root 

.160 .825b 6.000 31.000 .559 

 Based on estimated marginal means    (0.05)  ≤  α مستوى الدلالة *  
a. The mean difference is significant at the .05 level.* 

b. Adjustment for multiple comparisons: Least Significant Difference (equivalent to no adjustments). 
 ≥ α( عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )4-18الجدوؿ )يتضح مف 

( تعزى لأثر متغير الجنس، وعدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً تعزى لأثر التفاعؿ بيف 0.05

( α ≤ 0.05بينما ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) ،الطريقة والجنس

(، وكانت 0.013( بدلالة إحصائية )3.295bتعزى لطريقة التدريس، حيث بمغت قيمة ؼ )

، وىذا يدؿ عمى أف "سكامبير"الفروؽ لصالح المجموعة التجريبية التي درست بإستراتيجية 

عمى تنمية ميارات التفكير لدى طمبة  "سكامبير"ىناؾ أثر لطريقة التدريس استراتيجية 

ثر التفاعؿ بيف ( يوضح أ4-19والجدوؿ ) لأساسي في مادة العموـ العامة.الصؼ الرابع ا

 .متغير طريقة التدريس ومتغير الجنس عمى ميارات التفكير الإبداعي
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 (  4-19الجدوؿ )
  أثر التفاعؿ بيف متغير طريقة التدريس ومتغير الجنس عمى ميارات التفكير الإبداعي

مجموع  مصدر التبايف 
 المربعات 

درجة 
 الحرية

مربع 
 المتوسطات

قيمة 
 )ؼ(

مستوى 
 الدلالة

 الجنس 

 104. 2.775 265.225 1 265.225 الطلبقة بعدي
 214. 1.599 72.900 1 72.900 المرونة بعدي
 627. 241. 12.100 1 12.100 الاصالة بعدي

 201. 1.698 801.025 1 801.025 الدرجة الكمية بعدي
الفرؽ في درجة 

 188. 1.797 164.025 1 164.025  الطلبقة

الفرؽ في درجة 
 242. 1.414 65.025 1 65.025 المرونة 

الفرؽ في درجة 
 161. 2.052 67.600 1 67.600 الاصالة 

الفرؽ في الدرجة 
 162. 2.042 846.400 1 846.400 الكمية 

 الطريقة  

 003. 10.151 970.225 1 970.225 الطلبقة بعدي
 004. 9.266 422.500 1 422.500 بعديالمرونة 

 596. 287. 14.400 1 14.400 الاصالة بعدي
 015. 6.530 3080.025 1 3080.025 الدرجة الكمية بعدي
الفرؽ في درجة 

 003. 9.783 893.025 1 893.025 الطلبقة 

الفرؽ في درجة 
 004. 9.615 442.225 1 442.225 المرونة 

الفرؽ في درجة 
 1.000 0.000 0.000 1 0.000 الاصالة 

الفرؽ في الدرجة 
 017. 6.255 2592.100 1 2592.100 الكمية 

 Xالجنس 
 الطريقة

 150. 2.166 207.025 1 207.025 الطلبقة بعدي
 120. 2.535 115.600 1 115.600 المرونة بعدي
 047. 4.211 211.600 1 211.600 الاصالة بعدي
 076. 3.339 1575.025 1 1575.025 بعديالدرجة الكمية 

الفرؽ في درجة 
 065. 3.622 330.625 1 330.625 الطلبقة 
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الفرؽ في درجة 
 067. 3.566 164.025 1 164.025 المرونة 

الفرؽ في درجة 
 062. 3.719 122.500 1 122.500 الاصالة 

الفرؽ في الدرجة 
 046. 4.268 1768.900 1 1768.900 الكمية 

 الخطأ 

     95.581 36 3440.900 الطلبقة بعدي
     45.594 36 1641.400 المرونة بعدي
     50.250 36 1809.000 الاصالة بعدي

     471.692 36 16980.900 الدرجة الكمية بعدي
الفرؽ في درجة 

     91.286 36 3286.300 الطلبقة 

الفرؽ في درجة 
     45.992 36 1655.700 المرونة 

الفرؽ في درجة 
     32.939 36 1185.800 الاصالة 

الفرؽ في الدرجة 
     414.417 36 14919.000 الكمية 

 الكمي  

       40 35409.000 الطلبقة بعدي
       40 18574.000 المرونة بعدي
       40 4704.000 الاصالة بعدي

       40 147765.000 الدرجة الكمية بعدي
الفرؽ في درجة 

       40 15269.000 الطلبقة 

الفرؽ في درجة 
       40 7145.000 المرونة 

الفرؽ في درجة 
       40 1420.000 الاصالة 

الفرؽ في الدرجة 
       40 52162.000 الكمية 

Based on estimated marginal means    (0.05)  ≤  α مستوى الدلالة *  
 .*The mean difference is significant at the .05 level.a 

        b. Adjustment for multiple comparisons: Least Significant Difference (equivalent to no 

adjustments). 



111 
 

 

( α ≤ 0.05)فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  وجود( 4-19يتبيف مف الجدوؿ )

، أما فيما يخص متغير الجنس فيظير الطلبقة والمرونةفي ميارتي الطريقة تعزى لأثر 

لأثر الجنس في ( α ≤ 0.05)عند مستوى  الجدوؿ أنو لا يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية

تعزى لأثر  (α ≤ 0.05) وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيةميارات التفكير الإبداعي، وعدـ 

ونة، بينما ىناؾ فروؽ ذات دلالة في مياراتي الطلبقة والمر التفاعؿ بيف الطريقة والجنس 

إحصائية لمتفاعؿ بيف الطريقة والجنس في ميارة الأصالة والدرجة الكمية تعزى لمتفاعؿ بيف 

  . المتغيرات
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 انفصم انخايش

 وانتىصياث  اننتائج يناقشت 

في  SCAMPERر" يعمى أثر توظيؼ استراتيجية "سكامبىدفت الدراسة الحالية إلى التعرؼ 

تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي في وحدة الكيرباء 

 حيث كاف السؤاؿ الرئيس: والمغناطيسية مف مادة العموـ والحياة، 

فػي تنميػػة ميػارات التفكيػػر الإبػداعي لػػدى  SCAMPERر" ينمػوذج "سػػكامب توظيػػؼ مػا أثػر

 طيسية في مادة العموـ والحياة؟ طمبة الصؼ الرابع في وحدة الكيرباء والمغنا

َـّ ذكرىا في الفصؿ الرابع،  وبعد تطبيؽ اجراءات الدراسة وجمع البيانات وتحميؿ النتائج كما ت

سيتـ في ىذا الفصؿ مناقشة ىذه النتائج وربطيا بالدراسات السابقة، وتقديـ التوصيات مف 

 وجية نظر الباحثة. 

 :لفرضية الأولىمناقشة نتائج ا

( بيف α ≤ 0.05توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة )لا "نص عمى: ت والتي 

متوسط درجات طمبة المجموعة الضابطة في الاختبار القبمي لاختبار التفكير الابداعي 

 )الطلبقة، المرونة، الأصالة( ومتوسط درجاتيـ في الاختبار البعدي".

فػػي  (α ≤ 0.05)أشػػارت النتػػائج الػػى وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى الدلالػػة 

متوسػػطات درجػػات الطمبػػة لمميػػارات فػػي الاختبػػار القبمػػي ) الطلبقػػة، المرونػػة والدرجػػة الكميػػة( 

عنيػا فػي متوسػػط درجػاتيـ فػي الاختبػػار البعػدي لممجموعػة الضػػابطة ، ويعنػي ذلػؾ اف ىنػػاؾ 

لا توجػد فػروؽ ت ليذه الميارات لصالح الاختبار البعدي ، بينما تبيف انو فروؽ في المتوسطا
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فػػي متوسػػط درجػػات الطمبػػة لميػػارة الاصػػالة  (α ≤ 0.05)ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى 

المجموعػة الضػابطة، ويمكػف تفسػير ذلػؾ  ىفي الاختبار القبمي عنيا فػي الاختبػار البعػدي لػد

تعمـ  وكػاف ىنػػاؾ احتفػاظ بالمعمومػة عنػػد التطبيػؽ البعػػدي، الػى اف الطمبػة قػػد مػروا بخبػرات الػػ

فػػي الاختبػػار وعنػػد مقارنػػة ىػػذه النتػػائج مػػع متوسػػطات درجػػات الطمبػػة  المجموعػػة التجريبيػػة 

القبمي والبعدي لمميارات الثلبث نجد اف ىناؾ تفوؽ لممجموعة التجريبية في الاختبار البعػدي 

يجية سػكامبير عمػى تنميػة ميػارات التفكيػر اتلاسػتر  بدرجة كبيػرة وىػذا يػدلؿ عمػى اف ىنػاؾ اثػر

  .الإبداعي بشكؿ عاـ

   لفرضية الثانية:مناقشة نتائج ا

في ( α ≤ 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة )" والتي تنص عمى 

التفكير لاختبار  قبميدرجات طمبة المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيؽ ال متوسط

 .الإبداعي"

لى وجود فروؽ ظاىرية بيف رتب متوسطات درجات الطمبة في المجموعة أشارت النتائج إ

ويمكيسوف  ماف وتني واختبار ، وقد تـ اجراء اختبارة والتجريبية في الاختبار القبميالضابط

 ≥ α)لمعرفة دلالة ىذه الفروؽ وتبيف انو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

في رتب متوسطات درجات الطمبة في المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية  في  (0.05

موعتيف متكافئتيف، وىذا المج فَّ بمعنى أ(، 0.606الاختبار القبمي حيث بمغ مستوى الدلالة ) 

-التكافؤ بيف المجموعة الضابطة والتجريبية، كما تـ اجراء اختبار كولمروؼ  يحقؽ مبدأ

، وبمغ (0.632)فحص التجانس بيف المجموعتيف، وقد بمغ قيمة الاختبار سميرانوؼ  ل
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عتيف متجانستيف. وبذلؾ يتحقؽ مبدأ (، وىذا يعني اف المجمو 0.819مستوى الدلالة ) 

 التكافؤ بينيما. العينة في المجموعتيف ويحقؽ مبدأ فرادتجانس أ

 

 : الثالثة الفرضيةمناقشة نتائج 

بيف ( α ≤ 0.05روؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة )لا توجد ف"نص عمى ت والتي

 التفكير الابداعيلاختبار في الاختبار القبمي درجات طمبة المجموعة التجريبية  متوسط

 ".البعديختبار ومتوسط درجاتيـ في الإ)الطلبقة، المرونة، الأصالة( 

دلالة إحصائية عند مستوى وجود فروؽ ذات لى النتائج المتعمقة بيذه الفرضية إ شارتأ 

بيف متوسطات درجات الطمبة في الإختبار البعدي عنيا في الإختبار ( α ≤ 0.05الدلالة )

وبمعنى آخر فإف النتائج تشير إلى  ختبار البعدي لدى المجموعة التجريبية،القبمي لصالح الإ

)الطلبقة، المرونة(  وجود أثر ذو دلالة إحصائية لبرنامج "سكامبير" في تنمية ميارات التفكير

وأشارت كما ، د المجموعة التجريبية مف الدراسةوالمتمثمة في الدرجة الكمية لدرجات أفرا

في ( α ≤ 0.05إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )النتائج أيضا 

متوسطات درجات الطمبة في الاختبار القبمي والبعدي لصالح البعدي في ميارة الطلبقة 

طريقة التدريس عمى ميارة ، أي أنو يوجد أثر ل SCAMPER "ريسكامب"لصالح استراتيجية 

إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية وأشارت النتائج أيضا لميارة المرونة ، كذلؾ الطلبقة

ختبار القبمي والبعدي في متوسطات درجات الطمبة في الإ( α ≤ 0.05ة )عند مستوى الدلال
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أي أنو  ،SCAMPER "ريسكامب"استراتيجية لصالح وىذا  المرونة ميارة لصالح البعدي في

 .مرونةيوجد أثر لطريقة التدريس عمى ميارة ال

دلالة إحصائية أنو لا يوجد فروؽ ذات صالة فتوصمت النتائج الى أما فيما يتعمؽ بميارة الأ

( تعزى لطريقة التدريس في درجة ميارة الأصالة في α ≤ 0.05) عند مستوى الدلالة

في الاختبار  أثر لطريقة التدريسأي أنو لا يوجد ، ختبار القبميعنو في الإ الإختبار البعدي

 .لدى المجموعة التجريبية صالةعمى ميارة الأ البعدي

لى طبيعة الميارات وطرؽ قياسيا، حيث أف الطلبقة تتعمؽ بتوليد عدد إوربما يعود السبب 

كبير مف الأفكار الجيدة والمناسبة لمموقؼ كما أف لمباحثة دور كبير في تشجيع الطمبة عمى 

ما المرونة فتتعمؽ بإعطاء عدد متنوع مف الأفكار غير متوقعة أإعطاء إجابات متعددة، 

 فرصة ت عمى العمؿ التعاوني والجماعي وىذا أتاح لمطمبةالباحثة شجع فَّ أوالجديدة، كما 

ف قياس درجة الطلبقة والمرونة متشابو يمكف أالتعرؼ عمى الأفكار والآراء المتنوعة، كما 

ستجابات، أما قياس ميارة الأصالة تكوف مف خلبؿ حصر عدد قياسيا مف خلبؿ عدد الإ

احثة شجعت عمى التعمـ التعاوني وتبادؿ و الشائعة، ولسبب أف البأالإجابات غير المألوفة 

صالة تتأثر ميارة الأ فَّ أالجديدة التي قدميا الطمبة، كما  لفة للؤفكارأُ الآراء نتج عنو حصوؿ 

نو أإلى ما وراء المألوؼ مف الأفكار، لذلؾ ظيرت النتيجة  قدرة الطالب عمى التنبؤ والتفكيرب

 ميارة الأصالة. ر" في تنميةيستراتيجية "سكامبلا يوجد أثر لإ

توصمت إلى أف استراتيجية  ( والتي2020)وتتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع دراسة عبد الشافي 

مناسبة لإثراء التفكير الإبداعي وظير أف ىناؾ فروؽ في  SCAMPERر" ي"سكامب
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متوسطات ميارة المرونة وفروؽ في رتب ميارتي الأصالة والطلبقة مف خلبؿ تطبيؽ 

بتكار بات عمى تنمية ميارات التخيؿ والإبالإستراتيجية، كما ساعد الطالالأنشطة الخاصة 

ر" فعالة في يالتي أكدت عمى استراتيجية "سكامبو  (Gundogan, 2019) ودراسة جوندوكاف

نتاج الأفكار الجديدة، كذلؾ فإف أنشطة العصؼ الذىني عممت  تحسيف الخياؿ الإبداعي وا 

صالة لـ تؤكدىا دفؽ وتوارد الأفكار، إلإ أف ميارة الأعمى تحسيف الطلبقة لدييـ مف حيث ت

والتي أكدت عمى أف ىذه الإستراتيجية ليا  (Kamis, 2020) كاميس  ىذه الدراسة. ودراسة

تأثير كبير عمى تعمـ الطلبب وتنمية ميارات التفكير والإبداع لدييـ في التعمـ، مف حيث أنيا 

خلبؿ عممية الموائمة والتكييؼ، ودراسة ساعدت الطلبب عمى إنشاء أفكار جديدة مف 

(Idek, 2016) ر" يمت إلى أف استراتيجية "سكامبوالتي توص(SCAMPER)  لدييا القدرة عمى

تحسيف ميارات التفكير الإبداعي لمطلبب في ارتجاؿ النصوص الأدبية مثؿ القصص 

توصمت إلى أف استراتيجية  والتي (Hijazi, 2016) حجازي القصيرة والقصائد، ودراسة

تساعد الطلبب عمى توليد أفكار جديدة أو بديمة، فضلًب عف   (SCAMPER)ر" ي"سكامب

توظيؼ الأنشطة ( والتي توصمت إلى أف 2019)تدريبيـ عمى التخيؿ. ودراسة خضر 

قة الإثرائية يؤدي إلى تنمية ميارات التفكير الإبداعي بشكؿ عاـ وتنمية مياراتو الثلبت )الطلب

 والأصالة والمرونة ( مقارنة بطريقة التدريس الإعتيادية .
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   لفرضية الرابعةمناقشة نتائج ا

( في α ≤ 0.05والتي تنص عمى: "لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة )

متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير 

 الإبداعي )الطلبقة، المرونة، الأصالة( تعزى لطريقة التدريس".

إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند  الرابعةأشارت النتائج المتعمقة بفحص الفرضية 

ر(، لصالح يى لأثر طريقة التدريس )استراتيجية سكامب( تعز α ≤ 0.05مستوى الدلالة )

المجموعة التجريبية، وبمعنى آخر فإف النتائج تشير إلى وجود أثر ذو دلالة إحصائية 

في تنمية ميارات التفكير )الطلبقة، المرونة، الاصالة(  SCAMPERلبرنامج "سكامبير" 

 تجريبية مف الدراسة.والمتمثمة في الدرجة الكمية لدرجات أفراد المجموعة ال

( α ≤ 0.05كما وأشارت النتائج إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) 

ميارتي الطلبقة والمرونة،  اتر"( في درجيتعزى لأثر طريقة التدريس )استراتيجية "سكامب

ييا، وبمعنى لصالح المجموعة التجريبية، أما ميارة الأصالة فلب يوجد أثر لطريقة التدريس عم

في  SCAMPERر" يآخر فإف النتائج تشير إلى وجود أثر ذو دلالة إحصائية لنموذج "سكامب

 ر"يأما ميارة الأصالة فلب يوجد أثر لإستراتيجية "سكامب ،المرونةو  الطلبقةتي تنمية ميار 

SCAMPER .عمييا لدى أفراد المجموعة التجريبية مف الدراسة 

أكسب أفراد  SCAMPER ر"يإلى أف التدريب عمى نموذج "سكامبوربما يعود السبب في ذلؾ 

المجموعة التجريبية مف الطلبب مجموعة مف الميارات والتي عززت الإتجاىات الإيجابية 
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نحو التفكير والخياؿ والإبداع، وأكسبيـ أيضا ميارات التفكير بشكؿ عاـ والتفكير الانتاجي 

 بداعي لدييـ.والتفكير التباعدي بشكؿ خاص والخياؿ الإ

إفَّ الأنشطة التعميمية التي قدمت لممجموعة التجريبية فتحت آفاقاً لمطمبة ليتخموا عف التفكير 

السطحي البسيط والغوص في التفكير العميؽ، ومساعدتيـ عمى نقؿ أثر التعمـ وتعميـ تمؾ 

س المستخدمة الخبرات المكتسبة إلى المواقؼ الجديدة التي واجيتيـ، كما أفَّ أساليب التدري

كاف ليا أثر واضح  SCAMPERر" يفي الأنشطة والمصممة وفؽ خطوات استراتيجية "سكامب

شاعة جو مف  في تنمية ميارات التفكير الإبداعي مف خلبؿ تييئة بيئة الصؼ المناسبة، وا 

المرح والمعب في تنفيذ الأنشطة، علبوة عمى ذلؾ، فقد وفرت الأنشطة الفرصة لمعمؿ 

عاوني وىذا ساعد الطمبة عمى تقديـ أفكار إبداعية وحمولًا جديدة لممشكلبت التي الجماعي والت

تناولتيا أنشطة الدروس، كذلؾ التعبير عف أفكارىـ بحرية ودوف قيود والتعبير عنيا بطرقيـ 

 الخاصة.

ومف العوامؿ التي ساعدت في تنمية الميارات الإبداعية الثلبث ىو ربط الأنشطة التعميمية 

قات الحياتية  التي حرصت الباحثة عمى تضمينيا في المواد التعميمية وأنشطة بالسيا

المقدمة لمطمبة عند تصميميا لأدوات ىذه الدراسة، وىذا  SCAMPERر" ياستراتيجية "سكامب

ساعد عمى زيادة وعي الطمبة بالموضوعات العممية الخاصة بالمغناطيسية والكيرباء، 

 . صنيؼ الأفكار والمفاىيـ المرتبطةرات التفكير وتوأصبحوا عمى دراية كبيرة بميا

وتمكف الطمبة عد في تنمية الخياؿ لدى الطمبة، تسا SCAMPERر" يإفَّ استراتيجية "سكامب

عمييـ، وتعمؿ عمى تعزيز مفيوـ  الإبداعية حوؿ القضايا التي تعرضمف توليد الأفكار 
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وتحمؿ المخاطر، وزيادة فترات الذات لدييـ، وتشجع عمى إثارة حب الإستطلبع لدييـ  

الإنتباه لدييـ، وفتح آفاؽ التفكير التباعدي لدى الطمبة، وتساعد عمى تعميـ الخبرات 

 المكتسبة في مواقؼ حياتية مختمفة بعد تقديميا ليـ في سياقات متنوعة.

كما أفَّ طرح الأسئمة المثيرة لمتفكير مف قبؿ الباحثة مف خلبؿ العصؼ الذىني، الحوار 

والمناقشة، التأمؿ، ىذا أدى بدوره إلى تنمية ميارات التفكير الإبداعي وتوليد الأفكار مما 

ساعد عمى تنمية ميارة الطلبقة. وساىـ في اتساع أفؽ الطمبة وزيادة خبراتيـ وحصيمتيـ 

الطمبة عمى استخداـ عمميات تفكير  SCAMPERر" يالمعرفية. كما ساعدت أنشطة "سكامب

عمومات مما أتاح ليـ غزارة الأفكار والتعبير عنيا بطريقة مريحة وفي جو منظمة وجمع الم

كما ، باعتباره محور العممية التعميميةمف التعاوف والإحتراـ وتبادؿ الأفكار ومشاركة الطالب 

ىو الحاؿ في ميارة المرونة حيث ساىمت الأنشطة التعميمية في اكساب الطمبة القدرة عمى 

صالة يمكف ما فيما يتعمؽ بميارة الأأ، واستخداميا في سياقات مختمفة انتاج أفكار متنوعة

الطمبة ليس لدييـ  فَّ أعمييا بسبب  SCAMPER "ريسكامب"تفسير عدـ وجود أثر لاستراتيجية 

 فَّ أو جديدة، كما أىـ مف أفكار غير مألوفة عما يجوؿ بخاطر  القدرات المغوية الكافية لمتعبير

نشطة في الحصة قد تـ ذكرىا في سياؽ التطبيؽ للؤ اعتبارىا أصيمةالتي يمكف  فكارالأ

وذكرىا مرة أخرى اثناء تطبيؽ  ختبار القبمي، وىذا جعؿ مف الطمبة حفظياوكذلؾ في الإ

 ختبار.الإ

( والتي توصمت إلى أفَّ ىناؾ 2018)مع نتائج دراسة الشيدي  ىذه الفرضيةوقد اتفقت نتائج 

ودراسة  ،ميارات التفكير الإبداعيعمى تنمية  SCAMPERر" يبفاعمية لإستراتيجية "سكام
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في تنمية  SCAMPERر" ي( والتي توصمت إلى فاعمية استراتيجية "سكامب2016)محمد 

، ووجود فروؽ ميارات التفكير الإبداعي والتحصيؿ الع بيف متوسطات ممي في مادة العموـ

التفكير الإبداعي، وكذلؾ  واختبارالتحصيمي  التجريبية والضابطة في الإختبار المجموعة

( والتي 2015)طمبة  ودراسة ،وجود ارتباط بيف التفكير الإبداعي والتحصيؿ الدراسي

في تنمية التفكير الإبداعي في  SCAMPERر" يتوصمت إلى وجود أثر لإستراتيجية "سكامب

صبري و يثي في تدريس وحدة الضوء والصوت، ودراسة الرو العموـ لطمبة المرحمة الإعدادية 

عمى  SCAMPERستراتيجية "سكامبير" لإ إثبتت أفَّ ىناؾ حجـ تأثير كبير ( والتي2013)

 (، ودراسة كاميس2020)الميارات )الطلبقة والمرونة والأصالة(، ودراسة عبد الشافي 

(Kamis,2020)  والتي أكدت عمى أفَّ ىذه الإستراتيجية ليا تأثير كبير عمى تعمـ الطلبب

حيث أنيا ساعدت الطلبب عمى إنشاء بداع لدييـ في التعمـ، التفكير والإوتنمية ميارات 

عادة التصميـ  أفكار جديدة مف خلبؿ عممية الموائمة والتكييؼ وتوظيفيا في التصميـ وا 

فاعمية والتي توصمت إلى  (Ang et al., 2018) أنج وآخروف ، ودراسةاعتماداً عمى الأفكار

في تعميـ الموسيقى لمرحمة ما قبؿ المدرسة  وأكدت  SCAMPERر" يتوظيؼ نموذج "سكامب

مفيدة وتساعد الطمبة ما قبؿ المدرسة في توليد أفكار  SCAMPERر" يفَّ استراتيجية "سكامبأ

  لدييـ في التصميـ.جديدة وتنمية ميارات التفكير الإبداعي 

كذلؾ فإف أنشطة العصؼ الذىني عممت عمى تحسيف الطلبقة لدييـ مف حيث تدفؽ وتوارد 

والتي توصمت  (Idek, 2016)، ودراسة ايديؾ الأفكار، إلا أفَّ ميارة الأصالة لـ يتـ تأكيدىا

لدييا القدرة عمى تحسيف ميارات التفكير  SCAMPER" سكامبير"استراتيجية  فَّ ألى إ
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مثؿ القصص القصيرة والقصائد، ودراسة الإبداعي لمطمبة في ارتجاؿ النصوص الأدبية 

تساعد  SCAMPER" سكامبير"والتي توصمت إلى أف استراتيجية  (Hijazi, 2016)حجازي 

، ودراسة خضر عف تدريبيـ عمى التخيؿ الطمبة عمى توليد أفكار جديدة أو بديمة، فضلبً 

توظيؼ الأنشطة الإثرائية يؤدي إلى تنمية ميارات التفكير  فَّ ألى إ( والتي توصمت 2015)

الإبداعي بشكؿ عاـ وتنمية مياراتو الثلبث )الطلبقة والمرونة والأصالة( مقارنة بطريقة 

  التدريس الإعتيادية.

 

 مناقشة نتائج الفرضية الخامسة 

في  (α ≤ 0.05) " لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة :والتي تنص عمى

متوسطات درجات طمبة الصؼ الرابع الأساسي في اختبار التفكير الإبداعي )الطلبقة، 

أشارت النتائج المتعمقة بيذه الفرضية إلى عدـ  ".المرونة، الأصالة( تعود لمتغير الجنس

تعزى لأثر الجنس  (α ≤ 0.05) الدلالةتوى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مس

)ذكور، اناث(، وبالتالي لا يوجد أثر لمتغير الجنس عمى متوسط الدرجة الكمية لإختبار 

التفكير الإبداعي، وبمعنى آخر فإفَّ النتائج تشير إلى عدـ وجود أثر ذي دلالة إحصائية 

في تنمية ميارات التفكير الإبداعي )الطلبقة، المرونة،  SCAMPERر" يلإستراتيجية "سكامب

وأشارت . الأصالة( والمتمثمة في الدرجة الكمية لدرجات أفراد المجموعة التجريبية في الدراسة

تعزى  (α ≤ 0.05) ةالنتائج إلى أنو لا يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلال

في الإختبار البعدي، أي أنو لا يوجد أثر لمتغير لمتغير الجنس في درجة ميارة الطلبقة 

إلى أنو لا يوجد فروؽ ذات دلالة  يضاً أكما وأشارت النتائج . الجنس عمى ميارة الطلبقة
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تعزى لمتغير الجنس في درجة ميارة المرونة في  (α ≤ 0.05) الدلالةإحصائية عند مستوى 

 .ةعمى ميارة المرونر لمتغير الجنس الإختبار البعدي، أي أنو لا يوجد أث

صالة فتشير النتائج إلى أنو لا يوجد فروؽ ذات ا يتعمؽ بأثر الجنس عمى ميارة الأفيمو  

تعزى لمتغير الجنس في درجة ميارة  (α ≤ 0.05) دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة

 .صالةد أثر لمتغير الجنس عمى ميارة الأالأصالة في الإختبار البعدي، أي أنو لا يوج

لا تقتصر عمى تعميـ  SCAMPER " ريوىذه النتائج قد تعزى لسبب أف استراتيجية "سكامب

جنس دوف الآخر، فيي تتضمف أنشطة ومواقؼ عامة وغير مخصصة لجنس دوف الآخر، 

وظير ذلؾ مف خلبؿ ملبحظة التفاعؿ لمطمبة مف كلب الجنسيف مع الأنشطة والفعاليات التي 

 بالإستراتيجيةأجرتيا الباحثة أثناء التطبيؽ، ومناسبة الإجراءات ومتطمبات التنفيذ الخاصة 

 ـ.بغض النظر عف جنسي

ويمكف تفسير ىذه النتيجة أيضا بسبب أفَّ الفئة العمرية لطمبة المجموعة التجريبية متجانسة  

وأنو لا يوجد تمايز بيف تفكير الذكور عف الإناث في ىذه المرحمة العمرية، كما لوحظ أفَّ 

 شطة كانت متقاربة جداً الفترة الزمنية التي استغرقيا الطمبة مف كلب الجنسيف في تطبيؽ الأن

عف جنسيـ، كما يمكف تفسير ذلؾ أيضا وىو ما يتعمؽ بالبيئة التعميمية  بغض النظر

 ة.تدريس طمبة المجموعة التجريبي والظروؼ المتشابية التي تَـّ 

وتتفؽ ىذه الدراسة مع معظـ الدراسات السابقة والتي أكدت عمى عدـ وجود فروؽ ذات  

ت التفكير الإبداعي تعزى لمتغير الجنس. ما عدا دراسة رضوى دلالة إحصائية عمى ميارا

ما باقي أ ،ر في ميارة الطلبقة الفكرية فقطناث عمى الذكو ( والتي أظيرت تفوؽ الإ2119)
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بتكاري. ودراسة القضاة بيف الجنسيف في مقياس التفكير الإالميارات فلب توجد فروؽ 

بداعية ناث في الكتابة الإائية لصالح الإفروؽ ذات دلالة إحص( والتي أظيرت وجود 2118)

ثر أنو لا يوجد أ( 2115د في دراستو )كّ أخضر قد  فَّ ألا إفي الصؼ التاسع الأساسي، 

 .لمتغير الجنس عمى تنمية ميارات التفكير الإبداعي

 

 مناقشة نتائج الفرضية السادسة 

 (α ≤ 0.05)ة دلال" لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى أنو:  والتي تنص عمى

في متوسط درجات طمبة الصؼ الرابع في اختبار التفكير الإبداعي )الطلبقة، المرونة، 

 ".الأصالة( تعزى لمتغير التفاعؿ بيف طريقة التدريس مع الجنس

إحصائية عند مستوى أشارت النتائج المتعمقة بفحص الفرضية إلى وجود فروؽ ذات دلالة 

الطلبقة والمرونة في  ميارتي اتلطريقة التدريس في درج تعزى (α ≤ 0.05) ةالدلال

، أي أنو يوجد أثر لطريقة SCAMPER ر"يالإختبار البعدي لصالح استراتيجية "سكامب

التدريس عمى تنمية الميارتيف، أما ميارة الأصالة فلب يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عف 

تعود لمتغير طريقة التدريس، أي أنو لا يوجد أثر لمتغير طريقة  (α ≤ 0.05) الدلالةمستوى 

 . التدريس عمى ميارة الأصالة

تعزى  (α ≤ 0.05) وأشارت النتائج أيضا إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى

 يوجد فروؽ لأثر الطريقة في ميارتي الطلبقة والمرونة، أما فيما يخص متغير الجنس فإنو لا

ثر الجنس في ميارات التفكير الإبداعي، وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة ذات دلالة إحصائية لأ

تي الطلبقة ر تعزى لأثر التفاعؿ بيف الطريقة والجنس في ميا (α ≤ 0.05) إحصائية
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بيف الطريقة والجنس في ميارة  والمرونة، بينما ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية لمتفاعؿ

 ت.لكمية تعزى لمتفاعؿ بيف المتغيراوالدرجة اصالة الأ

 الجنس، بينما ثر لمتغيرأفي وجود  (Quda, 2018) القضاة واتفقت ىذه الدراسة مع دراسة 

ثر لمتفاعؿ مع أو أثر لمتغير الجنس أ( في عدـ وجود 2116مع دراسة خضر)تعارضت 

توجد فروؽ ذات دلالة  لا "أنو:  نص عمىت لتيوا .الطريقة عمى ميارات التفكير الإبداعي

(  في متوسط درجات طمبة الصؼ الرابع في اختبار α ≤ 1015عند مستوى دلالة ) إحصائية

التفكير الإبداعي )الطلبقة، المرونة، الأصالة( تعزى لمتغير التفاعؿ بيف طريقة التدريس  مع 

 .الجنس

رضية إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى أشارت النتائج المتعمقة بفحص الف

الطلبقة والمرونة في  ميارتي ات( تعزى لطريقة التدريس في درجα ≤ 0.05الدلالة )

، أي أنو يوجد أثر لطريقة  SCAMPER ر"يالبعدي لصالح استراتيجية "سكامب الإختبار

فروؽ ذات دلالة إحصائية عف التدريس عمى تنمية الميارتيف، أما ميارة الأصالة فلب يوجد 

( تعود لمتغير طريقة التدريس، أي أنو لا يوجد أثر لمتغير α ≤ 0.05مستوى الدلالة )

 طريقة التدريس عمى ميارة الأصالة.

( تعزى α ≤ 1015وأشارت النتائج أيضا إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

أما فيما يخص متغير الجنس فإنو لا يوجد فروؽ لأثر الطريقة في ميارتي الطلبقة والمرونة، 

ثر الجنس في ميارات التفكير الإبداعي، وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة ائية لأذات دلالة إحص

تي الطلبقة فاعؿ بيف الطريقة والجنس في ميار ( تعزى لأثر التα ≤ 1015إحصائية )
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لطريقة والجنس في ميارة والمرونة، بينما ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية لمتفاعؿ بيف ا

 الاصالة والدرجة الكمية تعزى لمتفاعؿ بيف المتغيرات.

ثر لمتغير الجنس، بينما أفي وجود  (Quda, 2018)القضاة  اتفقت ىذه الدراسة مع دراسة 

ثر لمتفاعؿ مع أو أثر لمتغير الجنس أ( في عدـ وجود 2016) تعارضت مع دراسة خضر

 SCAMPER "سكامبير"استراتيجية  فَّ أات التفكير الإبداعي، وىذا يعني الطريقة عمى ميار 

ف أ ناث عمى حد سواء، وخصوصاً ة ميارات التفكير لدى الذكور والإليا تأثير عمى تنمي

حدة ومتشابية بجميع الظروؼ، الاجراءات في بيئة صفية وا ناث قد خضعوا لذاتالذكور والإ

 .استراتيجيات التدريس تكوف محايدة مف حيث الجنس فَّ أكما 
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 توصيات الدراسة:

في ضوء النتائج التي توصمت إلييا الدراسة الحالية، ووفؽ ما ورد مف إطار نظري 

 ر"يوجود أثر ايجابي لبرنامج "سكامب والمعطيات الخاصة بموضوع الدراسة والتي كشفت عف

SCAMPER لدى  )الطلبقة والمرونة والأصالة( في تنمية ميارات التفكير الإبداعي الثلبث

 الطلبب، توصي الباحثة يمي:

 .ميارات التفكير الإبداعيلتنمية تدريس لتعميـ التفكير و  استراتيجاتتطوير  .1

الإىتماـ بالبيئة الصفية وتحويميا الى بيئة خصبة غنية بالمواد التي تشجع المتعمميف  .2

 وحؿ المشكلبت. خارج الصندوؽعمى التفكير 

ومعممات المرحمة الأساسية بشكؿ عاـ ومعممي العموـ بشكؿ خاص في  يتشجيع معمم .3

صص أثناء تدريسيـ لحSCAMPER ر" يالمدارس عمى استخداـ استراتيجية "سكامب

، لما ليا مف أثر واضح في تحسيف مستويات التفكير العممي، وتنمية العديد  العموـ

 ميارات التفكير العميا والميارات الإبداعية.

استراتيجية اجراء دراسات أخرى عمى متغيرات أخرى كطرائؽ تدريس متوافقة مع   .4

ني وغيرىا، كالعصؼ الذىني والقبعات الست والتعميـ التعاو     SCAMPER ر"ي"سكامب

 وكذلؾ المستوى الأكاديمي لممعمـ.

 ر" ياعتماداً عمى استراتيجية "سكامب توجيو اىتماـ مصممي المناىج وتطويرىا  .5

SCAMPER.وتصميـ أنشطة متوافقة معيا 
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إجراء المزيد مف الدراسات التي تيتـ بميارات التفكير الإبداعي لمكشؼ عف أثر الفروؽ   .6

  .لجنسمتغير ال اسة لـ تظير فروؽ تبعاً ىذه الدر  فَّ حيث أ في الجنس

معممي المرحمة الأساسية  عقد دورات تدريبية وورش عمؿ لممعمميف بشكؿ وخصوصاً  .7

بيدؼ تنمية  SCAMPER ر" يبيـ عمى تنفيذ استراتيجية "سكامبومعممي العموـ  لتدري

 .لإبداعيميارات التفكير ا

الحديثة التي تساعد الطمبة عمى  البعد عف طرؽ التدريس التقميدي والإىتماـ بالطرؽ .8

 تنمية ميارات التفكير العميا لدييـ.

ىـ ضرورة تدريب الطمبة عمى إيجاد حموؿ متعددة لممشكلبت التي تواجييـ وتزويد .9

 بداعي وتنميتو لدييـ.بأسئمة تشجعيـ عمى التفكير الإ

 تجريب الدراسة الحالية عمى عينات أخرى لمتأكد مف فعالية استراتيجية -10

 في تنمية ميارات التفكير الإبداعي.  SCAMPERر"يب"سكام
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 انًراجع انعربيت والأجنبيت

 انًراجع انعربيت

، 1. طمدخؿ الى برنامج سكامبر لمتفكير الإبداعي(. 2015أبو جمعة، نيى ،عبد الكريـ .)

 لتعميـ التفكير. مركز ديبونو

في تنمية ميارات التفكير استخداـ طريقة منتسوري  اثر(. 2018أبو سعدة، ميساء. )

الصؼ الثالث الأساسي في محافظة  الرياضيات لدى طلاب منيج الإبداعي في

. )رسالة ماجستير غير منشورة(. كمية الرياضيات ـنابمس واتجاىاتيـ نحو تعم

 فمسطيف. النجاح الوطنية: نابمس، التربية، جامعة

 التفكير ميارات تنمية في متعددةال بالوسائط التعميـ (. أثر 2018أبو مطحنة ، بسمة. )

 مأدبا محافظة في الثامف الاساسي الصؼ طالبات الحاسوب لدى بمبحث الإبداعي

 . 106-85(، 25)2 ،والنفسية التربوية العموـ مجمةبالأردف. 

افت الإستقصائي في تنمية التفكير (. فعالية استخداـ نموذج إيزنكر 2010البعمي، ابراىيـ. )

والتحصيؿ الدراسي في مادة العموـ لدى تلبميذ الصؼ الثاني المتوسط الإبتكاري      

(، 154) ،مجمة دراسات في المناىج وطرؽ التدريسالسعودية.  بالمممكة العربية

176-204. 

( .عماف، الأردف: دار الفكر لمنشر 2)ط. الموىبة والتفوؽ والابداع(. 2004جرواف، فتحي.)

 والتوزيع.

دار  (. عماف، الأردف:6)ط. مفاىيـ وتطبيقات تعميـ التفكير(. 2009جرواف، فتحي. )

 الفكر.  
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. عماف، الأردف: دار أساليب الكشؼ عف الموىوبيف ورعايتيـ(. 2013جرواف، فتحي. )

 والتوزيع. الفكر لمنشر

. عماف، الأردف: دار الفكر مكوناتو -معاييره -مفيومو -الابداع(. 2013جرواف، فتحي.)

 والتوزيع. لمنشر

 . القاىرة، مصر: الروابط العممية لمنشر والتوزيع.تعميـ التفكير(. 2009الحارثي، إبراىيـ .)

، تنمية قدرات التفكير الإبداعي باستخداـ برنامج سكامبر(. 2007الحسيني، عبد الناصر. )

 ماجستير. جامعة الخميج العربي، البحريف.رسالة 

عض ميارات التفكير الإبداعي في تحصيؿ (. أثر استخداـ ب2019الخرابشة، نانسي محمد.)

بالمعمومة في تدريس مادة العموـ في المدراس  الصؼ الثالث الأساسي والاحتفاظ طمبة

 .175-160(، 6، )المجمة الدولية لمدراسات التربوية والنفسيةعماف.  الخاصة في

 التفكير ميارات تنمية في الإثرائية الأنشطة توظيؼ (. أثر2015) خضر، فخري، رشيد.

 التربوية، العموـ دراساتالجغرافيا.  مبحث في الاساسي الصؼ طمبة لدى الإبداعي

42(3 ،)873-890   . 

. ترجمة: غساف ابو فخر، الكويت: عالـ الإبداع العاـ والخاص(. 1989روشكا، الكسندرو. )

     المعرفة.

موـ وفؽ نموذج أبعاد (. استخداـ أنشطة مقترحة في الع2015الزىراني، غرـ الله بركات. )

عمميات العمـ الأساسية لدى تلبميذ الصؼ  التفكير الإبداعي وبعض التعمـ لتنمية 
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 86، تربوية ونفسية ) مجمة كمية التربية بالزقازيؽ( . دراساتالخامس الإبتدائي

(2 ،)297-434. 

 الأردف. . دار الصفا لمنشر والتوزيع، عماف،القياس والتقويـ(. 2013الزويني، ابتساـ. )

(. أثر استراتيجية المتشابيات في تدريس العموـ عمى التحصيؿ 2020) زياد، حميمة سميماف.

مجمة العموـ  .طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط لدى ميارات التفكير الابتكاري وتنمية

 . 54-20(، 19)3 ،التربوية والنفسية

. عماف: الجامعة ريس العموـتنمية الإبداع والتفكير العممي في تد(. 1987زيتوف، عايش. )

 الأردنية.

(. عماف، الأردف: دار وائؿ لمطباعة 1)ط. مقدمة في الابداع(. 2002ناديا ىايؿ. ) السرور،

 .النشر

(. فاعمية برامج قبعات التفكير الست في تنمية بعض ميارات التفكير 2017الشامي، سيى. )

 ،مجمة الادابلبعث /سوريا. الأساسي. جامعة ا لدى تلبميد الصؼ الرابع الابتكاري

(121 ،)483-506. 

( في تنمية (Scamper أثر استخداـ استراتيجية سكامبر (. 2018الشيدي، خالد. )

الإبتكاري لدى طالبات الصؼ التاسع في  مادة الرياضيات والتفكير التحصيؿ في

غير منشورة(. جامعة الشرؽ الأوسط: عماف،  ماجستير . )رسالةسمطنة عماف

 الأردف. 
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 ميارات تنمية في المعزز الواقع تكنولوجيا توظيؼ أثر (.2018) ىيفاء عمي. الزىراني،

، والنفسية التربوية العموـ مجمةالمتوسطة.  المرحمة طالبات لدى العميا التفكير

26(2)  .  

سموكي لتنمية ميارات التفكير  برنامج ارشادي معرفي (.2019السيد حسف، رضوى محمد. )

اجستير غير منشورة (. جامعة عيف م) رسالة  .بتكاري لدى عينة مف المراىقيفالإ

 شمس، القاىرة. 

 
(. فعالية استخداـ نموذج ليتش وسكوت في تنمية كؿ مف 2012) .صالح، مدحت محمد

والاتجاه نحو العمؿ التعاوني لدى   والتحصيؿ في مادة العموـ   التفكير الإبتكار

، المجمة التربوية بالمممكة العربية السعودية. الابتدائيتلبميذ الصؼ الخامس 

104(2 ،)237-288. 

(. فاعمية استراتيجية )سكامبر( 2013صبري، ماىر إسماعيؿ؛ الرويثي، مريـ بنت عمي. )

التفكير الابتكاري لدى التمميذات الموىوبات بالمرحمة  العموـ في تنمية ميارات لتعميـ

-11(، 1)33، دراسات عربية في التربية وعمـ النفس.  رةالمنو   الابتدائية بالمدينة

42. 

ج قائـ عمى نموذج سكامبر (. فاعمية برنام2019صلبح أحمد الناقة، ونجلبء عمر صقر. )

ميارات التفكير الناقد في العموـ والحياة لدى تمميذات الصؼ الرابع      ةفي تنمي

 (.2)27،  التربوية والنفسيالإسلامية لمدراسات  الجامعة مجمةالأساسي بغزة. 



132 
 

 

. دار العموـ أسس وأساليب التعمـ الذاتي(. 2013طارؽ عبد الرؤوؼ، وايياب المصري. )

 والتوزيع. لمنشر

فى تنمية   SCAMPERفعالية استراتيجية سكامبر .(2015) .طمبة، إيماف محمد السعيد

الإعدادية. )رسالة لدى تلبميذ المرحمة  والتفكير الإبداعى فى مادة العموـ  التحصيؿ

(، 16)29 مجمة البحث العممي في التربية، جامعة عيف شمس. .ماجستير منشورة(

4-52  . 

  .، مكتبة نور التفكير الإبداعي بيف النظرية والتطبيؽ(. 2020محمد. ) عبدالسلبـ،

ية (. فعالية استراتيجية سكامبر لإثراء التفكير الإبتكاري في تنم2020عبد الشافي، شيماء. )

المجمة لمموىوبيف فنياً في المرحمة الإعدادية. رسالة ماجستير منشورة.  مفيوـ الذات  

 .96-71(، 12)4، والموىبة العربية لعموـ الإعاقة

(. أثر استخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز في  تنمية ميارات 2019عبيد، احمد، عمي. )

الرياضيات لدى طمبة الصؼ الثاني مقرر  الإبداعي وتحسيف الاتجاىات نحو التفكير

 .20-1(، 10)3العموـ التربوية والنفسية،  مجمة الثانوي.

أثر استخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز لتدريس الاحياء (. 2020عوض، احمد جماؿ. )

ميارة الطلاقة لدي طلاب المرحمة الثانوية في المممكة العربية   عمى تنمية

 .20-0(، 10)3، جامعة المدينة العالمية .منشورة ( ر. )رسالة ماجستيالسعودية

. دار البركة 1. طاستشراؽ المستقبؿ في تفكير وذكاء الطفؿ(. 2011محمد. ) المصاصمة،

 .لمنشر. عماف



133 
 

 

لتنمية  Scamper (. فاعمية استخداـ استراتيجية سكامبر2016محمد، أحمد عمر أحمد. )

الدراسي في مادة العموـ لدى تلبميذ الصؼ  التفكير الإبداعي والتحصيؿ ميارات

ج.  ،3، ع. 32مج.  (.مجمة كمية التربية السعودية. الثاني المتوسط بالمممكة العربية

 . search.shamaa.org تـ استرجاعو مف  480-421ص ص.  .،2

(. القاىرة، 1)ط. عمـ النفس المعرفي وتطبيقاتو(. 2013) مصطفى،عمي، ومحمد محمود.

 مصر: دار الزىراء لمنشر والتوزيع.

(. أثر التدريس وفؽ نظرية فيجوتسكي في اكتساب طمبة المتوسطة 2009المعيوؼ، رافد. )

 . الاداب والعموـ التربوية مجمة القادسية فيالرياضية.  لممفاىيـ

، عماف: دار المسيرة 3. طتقويـ في التربية وعمـ النفسالقياس وال(. 2005ممحـ، سامي. )

 والتوزيع. لمنشر

 الثقافة في العامة الثانوية طمبة لدى الإبداعي التفكير (. مستوى2011الناقة ، صلبح. ) 

 الإسلامية الجامعة مجمةنظرىـ.  وجية مف لو العموـ معممي تشجيع العممية ودرجة

 . 207-167(، 1)19 .الإنسانية( الدراسات )سمسمة

. مركز ديبونو لتعميـ 1. طكيؼ تكوف مفكرا ناقدا لامعاً (. 2013الييلبت، مصطفى. )

 .عماف  التفكير.

التقويـ الوطني لتحصيؿ طمبة  نتائج أولية لدراسة(. 2015وزارة التربية والتعميـ الفمسطينية. )

عاـ الدراسي الرابع الأساسي في المغة العربية والرياضيات والعموـ لم ؼالص

 . راـ الله.2015/2016

http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=124768
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(. النتائج الأولية لطمبة فمسطيف في "دراسة التوجيات 2011وزارة التربية والتعميـ الفمسطينية. )

-8، 82، مسيرة التربية والتعميـ". TIMSS 2011الرياضيات والعموـ  الدولية في

10. 
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 (1ممحؽ رقـ )

 قائمة بأسماء الس ادة المحكميف والسيدات المحكمات لأدوات الدراسة

 العمؿ الد رجة العممية الأسـ

 محاضر في جامعة بيرزيت دكتوراة في تعميـ الفيزياء بشاراتد. عبدالله 

 محاضر في جامعة بيرزيت دكتوراة في تعميـ الرياضيات د. رفاء الرمحي

 محاضر في جامعة بيرزيت دكتوراة في تعميـ الرياضيات د. علا الخميمي

 محاضر في جامعة بيرزيت دكتوراة في تعميـ العموـ د. نادر وىبة

محاضر في الجامعة  دكتوراة في تعميـ العموـ الناقةد. صلاح 
 الاسلبمية بغزة

شرفة تربوية في مديرية م ماجستير تعميـ عموـ كنعافنياية  أ.
 التربية والتعميـ /راـ الله

مشرفة تربوية في مديرية  بكالوريوس تعميـ عموـ بياف مربوع أ.
 التربية والتعميـ /راـ الله

مدير قسـ التقنيات في  بكالوريوس تخطيط تربوي عبد الكريـ زيادة أ.
مديرية التربية والتعميـ /راـ 

 الله 
معممة في مديرية التربية  بكالوريوس فيزياء أ. سناء حوامدة

 والتعميـ/ راـ الله
معممة في مديرية التربية  بكالوريوس كيمياء أ. جماف شاور

 والتعميـ/ راـ الله
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 (2ممحؽ رقـ )

 التربية في جامعة بيرزيت عمى اجراء الدراسة الحاليةموافقة كمية 
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 (3ممحؽ رقـ )

 موافقة مديرية التربية والتعميـ / راـ الله عمى اجراء الدراسة الحالية
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 (4ممحؽ رقـ )

نىحذة انكهرباء وانًغناطيضيت في  ختبار يهاراث انتفكير الإبذاعيا

 كتاب انعهىو نهصف انرابع الأصاصي انفصم الأول

 
 برنامج الماجستير -كمية التربية

 أساليب تدريس العموـ
في يادة انعهىو نذي طهبت انصف  ختبار يهاراث انتفكير الإبذاعيا

 انرابع الأصاصي

 
 تعميمات الإختبار:

( مفردة، عميؾ أف تكتب إجابتؾ في الفراغ المخصص لمسؤاؿ 12يتكوف ىذا الإختبار مف )
 عمى ورقة الأسئمة.

  خط ؾ واضحاً عند كتابة الإجابة. احرص أف يكوف
 فك ر جيداً في كؿ سؤاؿ وأجب عنو عمى أكمؿ وجو.

 دقيقة(. 40الإلتزاـ في الوقت المحدد للإجابة وىو )
 مع تمنياتي لكـ بالتوفيؽ

 
 

 الباحثة/ حميمة عياش
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 من هذه الإستخدامات؟ ممكن ، هيا نذكر أكبر عددفي يومنا الحاضرة يد( للكهرباء استخدامات عد1

 غير ىذه الصورة لدييـ؟ عبِّر عف رأيؾ.كيؼ مف الممكف أف تيظف بعض الطمبة أفَّ لا أىمية لممغناطيس في حياتنا،  ( 2

 

 

 يضيء. لم ( أغلقت ندى الدارة الكهربائية كما في الشكل المجاور، ولكن  المصباح 3

 باعتقادك، ما سبب عدم إضاءة المصباح؟

 

 
 (  يعاني أىؿ غزة مف مشكمة انقطاع التيار الكيربائي المستمر.4

 اقترح بدائؿ أخرى لمتيار الكيربائي يمكف استخداميا في فترات انقطاع الكيرباء. -أ

 

 

 باعتقادؾ، ما المعيقات التي يمكف أف يواجييا السكاف في تطبيؽ ىذه البدائؿ؟ -ب

 

ؿ، وذلؾ نتيجة الإستخداـ الخاطىء لمكيرباء، والتي أدت ( نسمع كثيرا عف حوادث الحريؽ في المناز5

إلى فقداف العديد مف الأسر. لو كنت عاملًا في الدفاع المدني، اقترح بعض الإجراءات الوقائية لتفادي 

 الحرائؽ في المنازؿ.
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 ( ماذا تتوقع أف يحدث لو أصبحت وسائؿ النقؿ والمواصلات تعمؿ عمى الخلايا الشمسية؟6

 

 

اشترت وداد سمسمتيف مف الذىب ليما نفس الموف والبريؽ والشكؿ، إلا أنيا شكت أفَّ احدىما ( 7

 مصنوعة مف الحديد، كيؼ نساعد وداد في الكشؼ عف السمسمة اذا كانت مف الذىب او الحديد؟

 

 

وقع ( ييوى خالد المعب بالمغناطيس، فإذا سقطت أحد المغانط مف يده وتقطعت إلى عدة قطع، ماذا تت8

 أف يحدث ليذه القطع؟

 

 

(  إذا قمت بتقريب برادة حديد إلى المغانط أدناه، أوضح مف خلاؿ الرسـ مناطؽ تجمع برادة الحديد 9

 عمى المغانط الآتية موضحا السبب.

                                                       

                       
قاـ أحمد بصناعة مغناطيس كيربائي، كما في الشكؿ المجاور. إلا أنو اراد أف يزيد قوتو، ماذا ( 10

 تقترح عمى أحمد لزيادة قوة المغناطيس الكيربائي؟
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 انتهت الأسئلة

 

 
 ( في تجربة الإبرة المعمقة الموضحة في الشكؿ المجاور:11

 

 
 

بلبستيكية في الفراغ الموجود بيف المغناطيس والإبرة، ماذا تتوقع أف يحدث إذا قمنا بتمرير مسطرة  -أ

 ولماذا؟

 

 

ماذا تتوقع أف يحدث إذا قمنا بتمرير مسطرة حديدية في الفراغ الموجود بيف المغناطيس والإبرة، أفسر   -ب

 ذلؾ، ولماذا؟

 

 

 

 الإبرة.اقترح طرقاً اخرى يمكف استخداميا لإسقاط الإبرة دوف إزالة المغناطيس أو لمس  -ج
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 (5يهحق رقى )

انكهرباء " انثانيت نهىحذة انتحهيم وفق يضتىياث الأهذاف

 "وانًغناطيضيت

  مادة العموـ والحياة لمصؼ الرابع الأساسي/فصؿ أوؿ

 الدرس الرقـ الأىداؼ مستوى اليدؼ

 1 أف يُعدد أجيزة تعتمد عمى الكيرباء في عمميا معرفة

در 
صا

: م
وؿ

 الأ
رس

الد
باء

ير
الك

 

 2 أف يُعدد مجالات استخداـ الأجيزة الكيربائية معرفة

معرفة   3 أف يتعرؼ إلى مصادر الكيرباء 

 4 أف يقترح طرقاً لحؿ مشكمة انقطاع الكيرباء استدلاؿ

 5 أف يعبّر عف دور الكيرباء في حياتنا استدلاؿ

 6 أف يستنتج أىمية الكيرباء في حياتنا استدلاؿ

 1 أف يعدّد عناصر الدارة الكيربائية معرفة

ي: 
لثان

س ا
لدر

ا
طة

سي
 الب

ئية
يربا

 الك
دارة

ال
 

 2 أف يوضح المقصود بالدارة الكيربائية معرفة

 3 أف يتعرؼ إلى رموز الدارة الكيربائية معرفة

 4 أف يكتب عناصر الدارة الكيربائية  معرفة

بالرموز  أف يتعرؼ الى طريقة رسـ الدارة الكيربائية معرفة  5 

 6 أف يختبر إضاءة المصباح بحالات مختمفة تطبيؽ

 7 أف يصنع مصباح يد مف مواد بسيطة تطبيؽ

 8 أف يستنتج الطريقة الصحيحة لتوصيؿ البطارية في الدارة الكيربائية عممياً  تطبيؽ

 9 أف يستنتج الطريقة الصحيحة لتوصيؿ المصباح في الدارة الكيربائية عممياً  تطبيؽ
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 10 أف يرسـ دارة كيربائية صحيحة تطبيؽ

 11 أف يقارف بيف الدارة الكيربائية المفتوحة والمغمقة تطبيؽ

يميّز بيف عناصر الدارة الكيربائية ورموزىاأف  تطبيؽ  12 

 13 أف يُصنّؼ المواد إلى موصمة وعازلة لمكيرباء عممياً  تطبيؽ

 14 كيربائية باستخداـ مواد موصمةأف يستنتج كيفية توصيؿ دارة  تطبيؽ

 15 أف يصنع مشكاة مف مواد البيئة وخاماتيا تطبيؽ

 16 أف يراعي قواعد السلبمة العامة عند التعامؿ مع الكيرباء تطبيؽ

 17 أف يتنبأ بالحالات التي يضيء بيا المصباح استدلاؿ

يستنتج المقصود بالمواد جيدة التوصيؿ لمكيرباءأف  استدلاؿ  18 

يستنتج المقصود بالمواد رديئة التوصيؿ لمكيرباءأف  استدلاؿ  19 

 20 أف يُفسر إضاءة المصباح في بعض الدارات الكيربائية دوف غيرىا استدلاؿ

 21 أف يقترح طرقاً لتجنب خطر الكيرباء استدلاؿ

 1 أف يتعرؼ إلى قصة اكتشاؼ المغناطيس معرفة

: ال
لث

الثا
س 

لدر
ا

س 
اطي

مغن
صو

صائ
وخ

 2 أف يتعرؼ إلى أنواع المغانط معرفة 

 3 أف يحدد الإتجاىات الأربعة معرفة

 4 أف يتعرؼ إلى قوة المغناطيس معرفة

 5 أف يميز أشكاؿ المغانط تطبيؽ

 6 أف يرسـ أشكاؿ المغانط المختمفة تطبيؽ

 7 أف يستنتج المواد التي يجذبيا المغناطيس عممياً  تطبيؽ

يُصنّؼ المواد إلى مغناطيسية وغير مغناطيسية أف تطبيؽ  8 

 9 أف يحدّد أقطاب المغناطيس عممياً  تطبيؽ
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 10 أف يسمي أقطاب المغناطيس تطبيؽ

 11 أف يثبت عممياً خاصية اختراؽ المجاؿ المغناطيسي لممواد غير المغناطيسية تطبيؽ

 12 أف يكتشؼ مناطؽ تركز قوة المغناطيس عممياً  تطبيؽ

 13 أف يستنتج العلبقة بيف قطبي المغناطيس عممياً  تطبيؽ

 14 أف يشكّؿ أشكالًا ىندسية مف أقطاب المغناطيس تطبيؽ

 15 أف يتنبأ بالمواد التي يستطيع المغناطيس جذبيا استدلاؿ

 16 أف يوضح مفيوـ المواد المغناطيسية استدلاؿ

صغيرةأف يتنبأ نتيجة قطع المغناطيس لقطع  استدلاؿ  17 

 18 أف يتبأ نتيجة تقريب قطبي مغناطيسيف مف بعضيما بعضاً  استدلاؿ

 1 أف يتعرؼ إلى استخدامات البوصمة معرفة

رابع
س ال

لدر
ا

: 
ممياً 

 ع
اتو

بيق
وتط

س 
اطي

مغن
ة ال

ناع
ص

 2 أف يعدد أجيزة كيربائية يدخؿ المغناطيس في تركيبيا معرفة 

 3 أف يصنع مغناطيساً بالدلؾ تطبيؽ

 4 أف يصنع مغناطيساً بالكيرباء تطبيؽ

 5 أف يصنع أشكالًا مغناطيسية لتزييف الثلبجة تطبيؽ

 6 أف يتوصؿ إلى طرؽ صناعة المغناطيس استدلاؿ

 7 أف يفسّر جذب المسمار المدلوؾ لبرادة الحديد استدلاؿ

 8 أف يقترح طرقاً لزيادة قوة المغناطيس الكيربائي استدلاؿ

 9 أف يفسّر صنع غطاء البوصمة مف مادة غير مغناطيسية استدلاؿ

 أف يبيف إنجازات " ابف ماجد" في الملبحة البحرية استدلاؿ
 

10 
 أف يفسّر مشاىدات تتعمؽ باستخداـ المغناطيس في حياتنا استدلاؿ

 
11 

  (8102)دليؿ المعمـ الفمسطيني، 
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 (6يهحق رقى )

نىحذة انكهرباء وانًغناطيضيت في كتاب عهىو  جذول انًىاصفاث

 انصف انرابع الأصاصي انفصم الأول

 عدد الأىداؼ في كؿ مستوى معرفي ولكؿ درس
 مجموع الفقرات مستوى الأىداؼ الدرس

 استدلاؿ تطبيؽ معرفة

 6 3 1 3 مصادر الكيرباء

 21 5 11 5 الدارة الكيربائية البسيطة

 18 4 11 4 المغناطيس وخصائصو

صناعة المغناطيس 
 وتطبيقاتو عممياً 

2 3 7 12 

 57 19 24 14 مجموع الفقرات

 عدد حصص الوحدة÷ الوزف النسبي لمموضوع = عدد الحصص لمموضوع 
الوزف النسبي لأىمية  الدرس

 الموضوع

 النسبة المئوية

 %15 10154=  13 ÷ 2 مصادر الكيرباء

 %23 10231=  13 ÷ 3 الدارة الكيربائية البسيطة

 %39 10385=  13 ÷ 5 المغناطيس وخصائصو

 %23 10231=  13 ÷ 3 صناعة المغناطيس وتطبيقاتو عممياً 

 %111 المجموع

 عدد أىداؼ الوحدة÷ الوزف النسبي لمستوى اليدؼ = عدد أىداؼ المستوى 
 النسبة المئوية الوزف النسبي لمستوى اليدؼ مستويات الأىداؼ

 %25 10246=  57 ÷ 14 معرفة

 %42 10421=  57 ÷ 24 تطبيؽ

 %33 10333=  57 ÷ 19 استدلاؿ

 %111 المجموع
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 (7) يهحق رقى

 SCAMPER" ريدنيم انًعهى وفق اصتراتيجيت "صكايب

 
 برنامج الماجستير -كمية التربية

 دنيم انًعهى

 عالصؼ الراب /العموـ والحياة
 الوحدة الثانية/ الفصؿ الأوؿ

 والمغناطيسيةالكيرباء 
 إعداد الباحثة 

 حميمة عمي يوسؼ عياش
 إشراؼ 

 د. عبدالله بشارات
 العاـ الدراسي

2020-2021 
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 عزيزي المعمـ:

بع الأساسي، باستخداـ بيف يديؾ دليؿ إرشادي لتدريس ميارات التفكير الإبداعي لمصؼ الرا

تناوؿ ميارات  لكيفية، حيث يُقدـ الخطوات التفصيمية  SCAMPER "سكامبير" استراتيجية

التفكير الإبداعي المتضمنة في وحدة الكيرباء والمغناطيسية وفؽ مجموعة مف خطوات 

، حيث أعدتو الباحثة ضمف إجراءات تطبيؽ دراستيا والتي SCAMPER نموذج "سكامبير"

التفكير ميارات تنمية في  SCAMPER "سكامبير" أثر توظيؼ استراتيجيةىي بعنواف:" 

 .عموـ والحياة"ساسي في مادة الدى طمبة الصؼ الرابع الاا ل الابداعي

 ويتضمف الدليؿ ما يمي:

 : الخطة الزمنية المقترحة.أولاً 

 : تحديد الأىداؼ العامة لموحدة.ثانياً 

 : فكرة عامة عف نموذج "سكامبير".ثالثاً 

 : فكرة عامة عف التفكير الإبداعي.رابعاً 

 وفقاً لنموذج "سكامبير"، ويتضمف العناصر التالية:: تخطيط دروس الوحدة المختارة خامساً 

  عنواف الدرس 

 عدد الحصص المقترحة 

 الأىداؼ السموكية 

  المتطمبات الأساسية 

 الوسائؿ والأدوات التعميمية 
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 خطة سير الدرس 

 )التقويـ بأنواعو: )قبمي، تكويني، ختامي 

 أوراؽ العمؿ 

وحدة الكيرباء والمغناطيسية مف مادة فكير الإبداعي في أولًا: الخطة الزمنية المقترحة لتنمية ميارات الت

 -":سكامبير"باستخداـ نموذج العموـ والحياة لمصؼ الرابع الأساسي 

 عدد الحصص

 

 العنواف

 

 الدرس

 مصادر الكيرباء 2

 

 الأوؿ

 الدارة الكيربائية البسيطة 3

 

 الثاني

 المغناطيس وخصائصو 5

 

 الثالث

وتطبيقاتو صناعة المغناطيس  3

 العممية

 

 الرابع

 المجموع الكمي 13
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 الأىداؼ العامة لموحدة: ثانياً:

 .أف يستنتج الطالب مصادر الكيرباء وأىميتيا في الحياة 

 .أف يُصمـ الطالب دارة كيربائية بسيطة 

 .أف يُمي ز الطالب بيف المواد جيدة التوصيؿ لمكيرباء والمواد رديئة التوصيؿ لمكيرباء 

  يتعرؼ الطالب إلى المغناطيس، وخصائصو عممياً.أف 

 .ًأف يكتشؼ الطالب خصائص المغناطيس، واستخداماتو عمميا  

 :SCAMPER ر"يفكرة عامة عف نموذج "سكامب ثالثاً:

عمى توليد  طمبةمساعدة ال عمى فكرة  SCAMPER "ريسكامب"تقوـ فمسفة استراتيجية 
طمب منيـ التفكير فيما وراء عمى طرح الأسئمة التي تت تيـيدة أو البديمة، ومساعدالأفكار الجد

 لإبتكاري.ـ عمى التفكير الإبداعي، واحيث يساعد عمى تنمية مياراتيـ، وقدراتي ؛النص
ترتكز في  SCAMPER "ريسكامب"( بأف فمسفة استراتيجية Eberel,2008وقد أشار ايبريؿ) 

ى الخياؿ بأسموب المرح والمعب، مضمونيا عمى عدد مف المرتكزات وىي أفَّ التدريب عم
جراء معالجات ذىنية بواسطة قائمة توليد الأفكار) ( تسيـ في تنمية Spurring Checklistوا 

تقديـ البرامج والأنشطة التي تيدؼ إلى تعميـ والخياؿ، ويتـ ذلؾ مف خلبؿ  التفكير الابداعي
كبرنامج إثرائي   يجًا منفرداً تكوف من وأالتفكير بشكؿ مستقؿ عف المناىج الدراسية العادية، 

مستقؿ لتنمية التفكير الابداعي، أو مف خلبؿ تقديـ الأنشطة وتنمية التفكير الابداعي بشكؿ 
دوف إبرازىا أو  غير مباشر وتقديـ الاستراتيجية داخؿ محتوى المنيج الدراسي العادي
 .سياقات مختمفة الإعلبف عنيا، بحيث يتـ التدريب عمييا بشكؿ غير مباشر بعد وضعيا في

فإنو ليس مف الضروري استخداـ  SCAMPER "ريسكامب"استراتيجية   عند استخداـ
لدرس الخطوات السبع المذكورة، بؿ يمكف اختيار بعض منيا بحسب ما يتناسب مع طبيعة ا

وىذا يعني أف استخداـ الاستراتيجية سيعتمد عمى ما ىو ملبئـ  ؛المطروح، والميارة المطموبة
( توضيح شامؿ لمكونات نموذج "سكامبر" لتنمية 1ويبيف الجدوؿ رقـ ) لموضوع الدرس.
 ميارات التفكير.
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 (1) رقـ جدوؿ
 قائمة ميارات "سكامبر" لتنمية التفكير

 التعريؼ                                       الرمز                     الأنشطة/ الميارات            
 S                      ubstituteS                                                                   التبديؿ/ الإستبداؿ 

معيف بدلًا مف شيء آخر. وبمعنى آخر: أف تستبدؿ شيء ما أو استخداـ شيء                                                                             

 الفكرة بشرط أف يتغير للؤفضؿ.

: ما الشيء الذي يمكف تبديمو ليصبح أفضؿ؟...ىؿ يمكف استخداـ عناصر والسؤاؿ                                                                            

 ومواد اخرى؟...

 استبداؿ الواجبات الورقية بواجب الكتروني/فيديو/تفاعمي.مثاؿ:                                                                             

C                                 ombineC                                                                        الربط/ الدمج 

تجميع الأشياء أو الأفكار مع بعضيا البعض. وبمعنى آخر: أف تضيؼ فكرة إلى                                                                             

                                                                                                                                            الشيء فيصبح أحسف

  أفضؿ، أو تدمج شيئيف معاً.و                                                                            

حتى يتحسف آدائو؟... ما الأفكار والأغراض  : ماذا أضيؼ إلى ىذا الشيءوالسؤاؿ                                                                           

 التي يمكف دمجيا؟...

 دمج أكثر مف استراتيجية في نفس الوقت.مثاؿ:                                                                            

A                                     daptA                                                                           التكييؼ 

 حتى يتكيؼ مع البيئة الجديدة لو./الفكرة تعديؿ وتغيير مواصفات أو خواص الشيء                                                                           

: ما الأشياء التي يمكف تعديميا؟... ىؿ يمكف أف نصنعو بطريقة مشابية والسؤاؿ                                                                          

 التي يمكف أف نتبناىا؟...                                                                            لشيء آخر؟... ما ىي العمميات 

 تكييؼ السبورة لتصبح لوح تفاعمي. مثاؿ:                                                                          

 

M                                     odifyM                                                                           التعديؿ 

 اجراء تعديلبت كتغيير الشكؿ، أو الحجـ، أو أي خاصية اخرى.                                                                                

الذي أضيفو ليؤدي نفس  : ىؿ يمكف تغييره بشكؿ جديد؟... ماوالسؤاؿ                                                                                

 الوظيفة؟...

 أساليب تناسب كؿ الفروقات والذكاءات في الصؼ.مثاؿ:                                                                                 

                                       agnifyM                                                                           التكبير 

 اجراء تكبير في الشكؿ أو النوع مف خلبؿ الإضافة اليو وجعمو أكبر حجماً، أو                                                                                

 أكثر ارتفاعاً، أو أكثر قوة... 

 : ما الشيء الذي يمكننا أف نكبره، أو نزيده في منتج ما؟... والسؤاؿ                                                                                

ز                                                                                  مف مستواىـ. فعتر المتفوقيف بأساليب  مثاؿ: عز 
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                                         inifyM                                                                           التصغير 

 حدوثاً، أو أقؿ سمكاً...جعؿ الشيء أصغر، أو أبطأ، أو أقؿ                                                                                

ما؟... ماذا  منتج : ما الشيء الذي يمكننا أف نصغره أو ننقصو فيوالسؤاؿ                                                                               

 نستبعد منو لجعمو أصغر؟...

 استيعاباً. الأقؿالمنيج بحيث يناسب الطلبب  مثاؿ: سيؿ                                                                               

P                       ut to other UsesP                                                                        استخدامات اخرى 

 استخداـ الشيء لأغراض أخرى غير تمؾ التي وضعت لأجميا أصلًب.                                                                               

لى أي مدى تستخدـ ذلؾ وتعدلو : ما ىي الإستخدامات الجديدة؟... اوالسؤاؿ                                                                               

 الى استخدامات اخرى؟...

 استخداـ مواداً غير مألوفة كأدوات لشرح الدرس.مثاؿ:                                                                                

E                                  liminateE                                                                          الحذؼ/ الإلغاء 

 ، وتدارس ما يمكف حدوثو اثر ذلؾ.شيء/الفكرة التفكير في حذؼ جزء مف ال                                                                                

 ما الذي يمكف حذفو أو التخمص منو؟... ما الذي يمكف تبسيطو؟... والسؤاؿ:                                                                                

 حذؼ بعض الأفكار التي لا تثري اليدؼ.مثاؿ:                                                                                 

R                                   everseR                                                                               العكس 

 بوضعية معاكسة أو أعدت تدويره. شيءالتفكير فيما يحدث اذا جعمت ال                                                                                

: ما الذي يمكف قمبو ) الخارج لمداخؿ والعكس(؟... ما الذي يمكف قمبو والسؤاؿ                                                                                

درجة؟... ىؿ يمكف تغيير  180يمكف تدويره                                                                                 رأساً عمى عقب؟... ما الذي 

 الوظائؼ الموجبة والسالبة لمشيء، أو القمب بينيما؟... .

 البدء مف نياية الدرس إلى بدايتو.مثاؿ:                                                                                 

                                    earrangeR                                                                          إعادة الترتيب 

شكؿ أو النمط، أو إحداث تغيير في شكؿ أو بناءه أو ترتيبو بيدؼ تغيير ال                                                                                 

 إعادة التجميع ...

ىؿ يمكف إعادة ترتيبو؟... ما الأدوار التي يمكف إعادة ترتيبيا؟...  السؤاؿ:                                                                                 

 كيؼ يمكننا أف تغير ترتيبو؟... 

 إعادة ترتيب مكونات الوحدة.مثاؿ:                                                                                  

Sourses: (Ebrele, 2008) 

 (Mikael, 2012) المصدر:  :SCAMPER ر"يور المعمـ في استراتيجية " سكامبد

الأنشطة المختمفة وتصميـ المشكمة تحديد الأىداؼ التي يريد الطمبة تحقيقيا مف خلبؿ  -

 محور النشاط.
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 عرض المشكمة بطريقة تتحدى عقوؿ الطمبة وتثيرىـ لمبحث والإستقصاء. -

شرح خطوات استراتيجية "سكامبر" والأسئمة الإرشادية المتضمنة في كؿ خطوة بطريقة  -

 تتناسب مع المستوى العقمي لمطمبة فيكوف بمثابة القائد والموجو ليـ.

ثارة ت - ييئة المناخ الصفي والبيئة التعميمية ليسيؿ الفرصة أماـ الطمبة لمعمؿ التعاوني وا 

 النقاش مما يساعدىـ عمى الإستفادة مف الخبرات والمعمومات المتوفرة ليـ.

ثارة حب الإستطلبع لدييـ، والتعقيد؛  - يشجع المتعمميف عمى ممارسة الخياؿ الإبداعي، وا 

 لؾ مف خلبؿ سماعيـ لنصوص الألعاب والتفاعؿ معيا.لإنتاج أفكار أصيمة، وذ

تنظيـ الوقت التعميمي لمطمبة لتوفير فرص التدريب عمى استراتيجية "سكامبر" وخطواتيا  -

 مما يساعد في التوصؿ الى حموؿ جديدة حوؿ المشكمة المطروحة.

 (2013ابراىيـ، ) المصدر: : SCAMPER" سكامبير"دور المتعمـ في نموذج 

 يبحث عف المعمومات ويكوف مصدر ليا أحياناً. -

 يطرح أكبر عدد ممكف مف الأفكار الجديدة والمبتكرة، ويشارؾ في عرضيا بفاعمية. -

 يبادر لمقياـ بالأعماؿ الموكمة لو، ويساىـ في العمؿ الجماعي. -

نيا الحوار والمناقشة مع زملبءه والمعمـ عف طريؽ طرح الأسئمة والإفتراضات التي يكو  -

 والتفسيرات والحموؿ التي يقدميا لحؿ المشكمة.

 تقبؿ وجيات نظر الآخريف والبدائؿ التي يطرحونيا في الموقؼ أو المشكمة المطروحة.  -

 ينقؿ خبراتو إلى سياقات ومواقؼ جديدة. -
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 التفكير الإبداعي: رابعاً:

سير وفؽ سمسمة مف العمميات النظرية البنائيّة التفكير الإبداعي بأنّو عممية عقمية ت تُعر ؼ

والتي يتـ مف خلبليا معالجة الموضوع وربطو بالخبرات المخزنة في البنية المعرفية لممتعمـ 

بحيث يعمؿ عمى دمجيا في بنائو المعرفي حتى يصؿ في النياية إلى حموؿ جديدة وأصيمة 

لمعرفيوف إلى لمموقؼ/ المشكمة أو اكتشاؼ شيء جديد ذي منفعة لو ولممجتمع، وقد أشار ا

أنو مف الممكف تنمية وتحفيز ىذه الميارات العقمية وتطويرىا لدى المتعمـ بالتدريب والمراف ) 

Jarwan, 2013.) (أبرز ميارات التفكير المرتبطة بالآداء الإبداعي 2ويبيف الجدوؿ رقـ )

 .(Ebrele, 1997كما ورد في ابريؿ )

 (2) رقـ  جدوؿ
 الإبداعيالتفكير قائمة ميارات 

 الرقـ                     الميارة                                                             تعريؼ الميارة
توليد مجموعة مف الأفكار أو الخطط أو النتائج، واليدؼ ىو                   (Fluent Thinking).      طلاقة التفكير 1

المعمومات للبستخداـ فيما بعد،                                                                     بناء مخزوف كبير مف   
وطلبقة                                                                   وليا ثلبثة أنواع وىي: طلبقة لفظية، وطلبقة فكرية، 

 .الأشكاؿ
أف يذكر الطالب أكبر عدد ممكف مف مجالات استخداـ  مثاؿ:                                                                

   الطاقة الشمسية.
القدرة عمى تغيير نمط التفكير وأسموبو مف خلبؿ التعديؿ                (Flexible Thinking) مرونة التفكير.     2

التفكير، كما يتضمف التحوؿ في                                                                 نواع   والتغيير والتنقؿ بيف أ
 والخطط البديمة لممواقؼ.       التفكير ليشمؿ الأسباب المتناقضة والآراء المختمفة

الفرد في اصدار عدد ممكف مف الأفكار حوؿ : سرعة مثاؿ                                                               
   موقؼ معيف.

القدرة عمى إنتاج أفكار أو إجابات أو ردود جديدة وغير مألوفة                                (Originality) الأصالة.    3
  بتكرار أفكار سابقة. مرتبطة                                                                  وبعيدة المدى وغير 

القدرة عمى التفكير العميؽ وتكويف روابط مع المعمومات المخزنة          (Elaborative Thinking) التفكير الموسع.   4
جراء المقارنة                                                                               في الذاكرة طويمة  أو  المدى وا 

ضافة حوادث توضيحية واكتشاؼ                                                                     التطبيؽ وطرح الأسئمة وا 
 واقتراح أنشطة ذات صمة ... مواضيع لمزيد مف الدراسة  

)(Hauser, D. J., & Schwarz N. ,2015Sourses:    
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 والمغناطيسية مف مادة العموـ لمصؼ الرابع وفقاً لنموذج "سكامبير":خامساً: تخطيط دروس وحدة الكيرباء 
 : SCAMPER وفيما يمي نموذج لتخطيط دروس وحدة الكيرباء والمغناطيسية وفقاً لنموذج "سكامبير"

:  التاريخ:   الدرس الأوؿ: مصادر الكيرباء الزمف: حصتاف اليوـ
 أولًا: اليدؼ العاـ

 الكيرباء، وأىميتيا في الحياة. أف يتوصؿ الطالب إلى مصادر
 ثانياً: الأىداؼ السموكية

 )أف يستنتج الطالب أىمية الكيرباء.)استدلاؿ 
 )أف يقترح الطالب طرقاً لحؿ مشكمة انقطاع الكيرباء.)استدلاؿ 
 )أف يستنتج الطالب مصادر الكيرباء.)استدلاؿ 

 
 ثالثاً: الوسائؿ التعميمية

 السبورة، الكتاب المدرسي، الأقلبـ، صور، أوراؽ عمؿ، بطاريات بأشكاؿ مختمفة، ألعاب أطفاؿ، مولد كيربائي، مصباح يد. 
 

 رابعاً: طريقة عرض الدرس
 الخطوة الأولى: التييئة والتقويـ:

 البند الإختياري:
 أكمؿ ما يمي:

مف الأجيزة الموجودة في المدرسة والتي تعمؿ بالكيرباء  -
_.________ ،_______ ، _____ 
تعتبر الكيرباء ضرورية في حياتنا ؿِ _______،  -

._____________ ،____________ 
 

 المتطمب الأساسي:
 يُعدد أسماء أجيزة كيربائية. -
 يُبيف مجالات استخداـ بعض الأجيزة الكيربائية. -

 التييئة الحافزة:
 : أُحجية:نشاط سمعي

تمقى أحمدٌ قصة جميمة في يوـ ميلبده، وكانت القصة مثيرة لدرجةٍ جعمتو يواصؿ القراءة حتى وقت متأخر مف الميؿ، وعند منتصؼ الميؿ 
، لكفَّ أحمد واصؿ القراءة في الظلبـ الدامس، كيؼ فعؿ ذلؾ؟    أطفأت والدتو ضوء غرفتو قائمة: حاف وقت النوـ

 
......................................................................................................................................

......................................................................................................................................
.................... ................................................................................................................. 

 ) مصادر الكيرباء(.الإستماع الى اجابات الطمبة ثـ التوصؿ معيـ إلى موضوع الدرس وىو 
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 الخطوة الثانية: المعمومات الأساسية:
 الأىداؼ السموكية والأنشطة الإجراءات التقويـ

 دور المعمـ دور الطالب
ملبحظة مدى 
 مشاركة الطمبة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ملبحظة مدى 
 مشاركة الطمبة.

 
 
 

ملبحظة مدى دقة 
 الطمبة.

 
 
 
 
 
 
 

يُدوف الأفكار المقترحة 
 في كراستو

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

يُدوف إجابة الأسئمة 
المطروحة أثناء العرض 

 في كراستو.
 
 

إجابة الأسئمة يُدوف 
المطروحة أثناء العرض 

 في كراستو
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تعرض المعممة مجموعة الصور الآتية عمى السبورة، وتنُاقش...

  
 
 ما ىي الأفكار التي تثُيرىا الصور الآتية بمخيمتؾ؟ -

 أكتب جميع الأفكار........... .
 أىمية الكيرباء في الأماكف الظاىرة أعلبه؟ما  -
 
 
ماذا تتوقع أف يحدث لو كنت في أحد الأماكف في الصورة  -

 أعلبه، وانقطع التيار الكيربائيّ؟
 أقترح طرقاً لحؿ المشكمة. -
 
 

 تعرض المعممة الصور الآتية حوؿ مصادر الكيرباء، وتناقش... .
    

 
 

 
 
 علبه؟ما مصادر الكيرباء في الصور أ -

أف يستنتج  -
الطالب أىمية 

 الكيرباء.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
أف يقترح الطالب  -

طرقاً لحؿ مشكمة 
 انقطاع الكيرباء.

 
 
 
أف يستنتج  -

الطالب مصادر 
 الكيرباء.
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يُشك ؿ مخطط مفاىيمي 
يُعبر عف مصادر 

 الكيرباء.
 
 

ىؿ يمكف توفير ماتور عمى الوقود يحؿ مشكمة الكيرباء؟ فكر  -
 بذلؾ... اقترح حموؿ أخرى...

ىؿ نستطيع تشغيؿ الأجيزة التي تتوفر في المنزؿ بدوف كيرباء؟  -
 فكر بذلؾ...

 ترسـ المعممة شكلًب توضيحياً لمصادر الكيرباء مف أفواه الطمبة.
 

                           
 تُقسـ إلى                                

 
                 

 -الخطوة الثالثة: عرض الأفكار والإجابات، حيث تنُفذ المعممة ىذه الخطوة مف خلاؿ الإجراءات الآتية:
 .تقسيـ الطمبة إلى مجموعات غير متجانسة، وتوزيع الأدوار عمى أعضاء المجموعة بالتناوب -
  منح الطمبة فرصة في حدود دقيقتيف لمناقشة المطموب. -
 تشجيع الطمبة عمى طرح الأفكار والحموؿ في ضوء ما دار بينيـ أثناء النقاش. -
 تقييـ التواصؿ والتفاعؿ بيف أعضاء المجموعة. -
تُشجع المعممة الطمبة عمى التفكير وعرض الأفكار والإجابات مف خلبؿ تشجيع الطمبة عمى الإجابة عف الأسئمة المطروحة بالمناقشة  -

 لمتوصؿ إلى اجابة صحيحة، مع التأكيد عمى ضرورة التفاعؿ المباشر بينيـ.وطرح الأفكار 
 تقديـ إرشادات لمطمبة بأىمية ادارة الوقت، وضرورة الإصغاء لكؿ أفراد المجموعة، واحتراـ وجيات النظر المختمفة بينيـ، والتعاوف فيما -

 بينيـ؛ مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ المنشودة.
 في تنفيذ الأنشطة وكتابة الإجابات حوؿ الفكرة المطروحة وعند الإتفاؽ عمى الإجابات يتـ تدوينيا في ورقة العمؿ.توجيو الطمبة لمبدء   -
 تسجيؿ الإجابات المتفؽ عمييا عمى السبورة. -

 بنود قائمة سكامبير لتوليد الأفكار:
 بنود القائمة تساؤلات سكامبير لتوليد الأفكار الإجابات المتوقعة

حصؿ مف خلبليا عمى مواد ن -
 الكيرباء.

البطاريات والمولدات الكيربائية  -
والخلبيا الشمسية مف الأمثمة عمى 

 مصادر الكيرباء.

 (:1نشاط رقـ )
مف خلبؿ فيمؾ لدرس مصادر الكيرباء، قـ بكتابة جميع الأفكار التي تَـّ 

 مناقشتيا.

 التجميع
 
 
 
 

 الحد مف تموث البيئة. -
 اليواء.الحد مف تموث  -
توقؼ المصانع عف الإنتاج في  -

 فصؿ الشتاء بسبب غياب الشمس.
 

 (:2نشاط رقـ )
ماذا تتوقع أف يحدث لو تـ استبداؿ البطاريات في وسائؿ المواصلبت، 

 والمولدات الكيربائية في المصانع بالخلبيا الشمسية؟
 
 

 الإستبداؿ
 
 
 

 مصادر الكيرباء

 البطاريات المولد الكيربائي الخلايا الشمسية
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 لإضاءة مصابيح المنزؿ. -
 طيي الطعاـ. -
 الملببس.كيّ  -
 
 

 (:3نشاط رقـ )
 تستخدـ معظـ العائلبت الفمسطينية الخلبيا الشمسية لتسخيف المياه...

ىؿ مف الممكف توظيؼ الخلبيا الشمسية باستخدامات آخرى؟ فكر بأكبر 
 عدد ممكف مف الإستخدامات...

 الإستخدامات الأخرى

صنع بطاريات قابمة لمشحف  -
 كبطارية الياتؼ.

سية عمى اضافة خمية شم -
 الألعاب.

 (:4نشاط رقـ )
يتذمر الأطفاؿ كثيراً مف سرعة نفاذ بطاريات الألعاب...  والآف فكر في 
التحسينات والإضافات التي مف الممكف أف تجرييا عمى البطاريات الجافة 

 لتدوـ فترة أطوؿ؟
 

 التعديؿ

 الخطوة الرابعة: عرض الأفكار والإجابات
مناقشتو أثناء الدرس، مع التركيز عمى استخداـ التقويـ بيدؼ التشخيص لا بيدؼ اصدار حكـ؛ لأف ذلؾ يُعوؽ  عممية التقويـ تتـ لكؿ ما تَـّ 

مميات استمرار تدفؽ الأفكار، وتتـ عممية التقويـ التكويني والختامي بطرح الأسئمة المتنوعة والتي تُركز عمى ميارات التفكير الإبداعي والع
ة والمرونة ثـ انتقاء الإجابات الصحيحة وكتابتيا عمى السبورة، وتطمب المعممة مف كؿ مجموعة تصميـ مخطط العقمية كالطلبقة والأصال

 ابداعي يمخص ما تَـّ دراستو عف مصادر الكيرباء.
 

 سادساٌ: نشاط بيتي
 قـ بإعادة تدوير البطاريات الجافة المنتيية لتصنع منو منتج جديد.

 

 خامساً: غمؽ الحصة
 الدجاجة الحائرة: ماذا تعممت مف الدرس؟لعبة 
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:  التاريخ:  الدرس الثاني: الدارة  حصص 3الزمف:  اليوـ
 الكيربائية البسيطة

 أولًا: اليدؼ العاـ
 أف يُصمـ الطالب دارة كيربائية بسيطة.

 
 ثانياً: الأىداؼ السموكية

  الكيربائية.)استدلاؿ(أف يتنبأ الطالب بمفيوـ الدارة 
 )أف يستنتج الطالب كيفية توصيؿ الدارة الكيربائية. )استدلاؿ 
 )أف يرسـ الطالب دارة كيربائية صحيحة بالأشكاؿ والرموز.)تطبيؽ 
 )أف يُفسر الطالب إضاءة المصباح في بعض الدارات الكيربائية دوف غيرىا.)استدلاؿ 
  التوصيؿ لمكيرباء ومواد رديئة التوصيؿ لمكيرباء.)تطبيؽ(أف يُصنؼ الطالب بعض المواد إلى مواد جيدة 

 
 ثالثاً: الوسائؿ التعميمية

 السبورة، الكتاب المدرسي، الأقلبـ، ، أوراؽ عمؿ، بطارية، مصباح كيربائي، أسلبؾ توصيؿ، ممعقة، كأس، طبشورة، مشبؾ ورؽ... . 
 

 رابعاً: طريقة عرض الدرس
 ـ:الخطوة الأولى: التييئة والتقوي

 البند الإختياري:
 أكمؿ ما يمي:

مف مصادر الطاقة الكيربائية ______ ، _______،  -
.________ 

 الكيرباء ضرورية في حياة الناس، فسر ذلؾ: -
----------------------------- 

 

 المتطمب الأساسي:
 يُعدد مصادر الطاقة الكيربائية. -
 يُبيف أىمية الطاقة الكيربائية في حياتنا. -

 التييئة الحافزة:
 : سرد قصة:نشاط سمعي

مصباح  -خرج فريؽ الكشّافة  في رحمة، وأثناء تجوليـ ليلًب اكتشفوا أنيـ لـ يحضروا مصباح اليد، فبحثوا في حقائبيـ فوجدوا ) بطارية
أدوات.   أسلبؾ توصيؿ(، ىيا نساعدىـ في الحصوؿ عمى إضاءة مف خلبؿ الإستعانة بما ىو موجود معيـ مف -كيربائي

. ................................................. 
 .) الدارة الكيربائية البسيطة(الإستماع الى اجابات الطمبة ثـ التوصؿ معيـ إلى موضوع الدرس وىو 
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 الخطوة الثانية: المعمومات الأساسية:
الأىداؼ  الإجراءات والأنشطة التقويـ

 المعمـ دور دور الطالب السموكية
ملبحظة مدى 
 مشاركة الطمبة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ملبحظة مدى 
تفاعؿ الطمبة 
 ودقة إجاباتيـ.

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ملبحظة مدى 
دقة إجابة 

 الطمبة.
 
 
 
 
 

يُدوف الأفكار 
 المقترحة في كراستو

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

يُجري التجارب 
 ويسجؿ النتائج 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

يُدوف إجابة الأسئمة 
المطروحة أثناء 

 العرض في كراستو.
 
 
 
 
 

 ما ىي الأفكار التي يثيرىا مفيوـ الدارة الكيربائية بمخيمتؾ؟
 اكتب جميع الأفكار... .

 
 الصور الآتية عمى السبورة، وتنُاقش...تعرض المعممة مجموعة 

 
 
 اكتب أسماء الأدوات التي تظير في الصورة أعلبه؟ -
 ىؿ يُمكف الحصوؿ عمى إضاءة مف الأدوات أعلبه؟ -
 كيؼ يتـ توصيؿ الأدوات الكيربائية؟ جرب ذلؾ... -
 

تقوـ المعممة بعرض الصور الآتية عمى الطمبة وتطمب منيـ التنبؤ ثـ 
 -إضاءة المصباح في الحالات الآتية:اختبار 

 
 
 (؟ لماذا؟1ىؿ يضيء المصباح في الصورة رقـ ) -
 (؟ لماذا؟2ىؿ يضيء المصباح في الصورة رقـ )  -
 (؟ لماذا؟3ىؿ يضيء المصباح في الصورة رقـ )  -
 (؟ لماذا؟4ىؿ يضيء المصباح في الصورة رقـ )  -
 ؟ماذا نسمي الشكؿ الذي أضاءَ فيو المصباح -
 

تعرض المعممة نموذجيف لدارات كيربائية كما في الصورة أدناه 
  وتنُاقش... .

  
 ماذا يُطمؽ عمى الشكؿ الأوؿ؟ -
 ماذا يطمؽ عمى الشكؿ الثاني؟ -
 ما سبب إضاءة المصباح في الشكؿ الثاني؟ -

أف يتنبأ  -
الطالب بمفيوـ 
 الدارة الكيربائية.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
أف يستنتج  -

الطالب كيفية 
توصيؿ الدارة 

 الكيربائية.
 
 
 
 
 
 
 
 
أف  يُفسر  -

الطالب إضاءة 
المصباح في 
بعض الدارات 
الكيربائية دوف 

 غيرىا .
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متابعة أعماؿ 

 الطمبة.
 
 
 
 
 

ملبحظة مدى 
 صحة الإجابة.

 
 

 
رسـ دارة كيربائية 
مغمقة بالأشكاؿ 

 والرموز.
 
 
 
 

يدوف إجابة الأسئمة 
المطروحة في 

 كراستو
 
 

 
 ترسـ المعممة شكلًب توضيحياً لدارة كيربائية مغمقة بمساعدة الطمبة...

        
 
 
 

تعرض المعممة عمى الطمبة دارة الكيربائية كما في الصورة أدناه 
 وتناقش... .

 
فسر سبب إضاءة المصباح عند توصيؿ الدارة الكيربائية بقطعة  -

 النقود؟
أكتب أسماء مواد يُمكف استبداليا بالقطعة المعدينة تبُقي المصباح  -

 مضيئاً.
 ماذا تُسمي المواد في الصورة أعلبه؟ -
 ذا يحدث لو استبدلت قطعة النقود المعدنية  بممحاة؟ما -
 ماذا تُطمؽ عمى المواد التي تشبو الممحاة؟ -
 
  

 
أف يرسـ  -

الطالب دارة 
كيربائية 
صحيحة 
بالأشكاؿ 
 والرموز.

 
أف يُصنؼ  -

الطالب بعض 
المواد الى مواد 
جيدة التوصيؿ 
لمكيرباء ومواد 
رديئة التوصيؿ 

 لمكيرباء

 -الإجراءات الآتية:الخطوة الثالثة: عرض الأفكار والإجابات، حيث تنُفذ المعممة ىذه الخطوة مف خلاؿ 
 .تقسيـ الطمبة إلى مجموعات غير متجانسة، وتوزيع الأدوار عمى أعضاء المجموعة بالتناوب -
  منح الطمبة فرصة في حدود دقيقتيف لمناقشة المطموب. -
 تشجيع الطمبة عمى طرح الأفكار والحموؿ في ضوء ما دار بينيـ أثناء النقاش. -
 أعضاء المجموعة. تقييـ التواصؿ والتفاعؿ بيف -
تُشجع المعممة الطمبة عمى التفكير وعرض الأفكار والإجابات مف خلبؿ تشجيع الطمبة عمى الإجابة عف الأسئمة المطروحة بالمناقشة  -

 وطرح الأفكار لمتوصؿ إلى اجابة صحيحة، مع التأكيد عمى ضرورة التفاعؿ المباشر بينيـ.
لوقت، وضرورة الإصغاء لكؿ أفراد المجموعة، واحتراـ وجيات النظر المختمفة بينيـ، والتعاوف فيما تقديـ إرشادات لمطمبة بأىمية ادارة ا -

 بينيـ؛ مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ المنشودة.
 توجيو الطمبة لمبدء في تنفيذ الأنشطة وكتابة الإجابات حوؿ الفكرة المطروحة وعند الإتفاؽ عمى الإجابات يتـ تدوينيا في ورقة العمؿ.  -
 تسجيؿ الإجابات المتفؽ عمييا عمى السبورة. -
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 بنود قائمة سكامبير لتوليد الأفكار:
 بنود القائمة تساؤلات سكامبير لتوليد الأفكار الإجابات المتوقعة

المسار المغمؽ الذي تنتقؿ فيو  -
الشحنات الكيربائية يسمى الدارة 

 الكيربائية.
المواد الموصمة تسمح لمتيار  -

 المرور مف خلبليا.الكيربائي 
المواد العزلة لا تسمح بمرور  -

 التيار الكيربائي. 

 (:1نشاط رقـ )
مف خلبؿ فيمؾ لدرس الدارة الكيربائية البسيطة، قـ بكتابة جميع الأفكار التي 

 تَـّ مناقشتيا.

 التجميع
 
 
 
 

 جرس كيربائي -
 دينمو كيربائي -

أتوقع صنع مروحة أو منبو أو 
 جرس إنذار.

 

 (:2رقـ )نشاط 
ماذا تتوقع أف يحدث لو تـ استبداؿ المصباح الكيربائي في الدارة الكيربائية 

 بشيء آخر... ماذا يمكف أف يكوف...؟
 ماذا يُمكف أف ينتج؟

 الإستبداؿ

سيكوف مف الصعب التحكـ  -
 بالدارة الكيربائية.

تصبح الدارة الكيربائية  -
 مفتوحة.

تستمر الدارة الكيربائية  -
 بالعمؿ.

 (:3نشاط رقـ )
عزيزي الطالب ماذا تتوقع أف يحدث لو تَـّ ازالة المفتاح الكيربائي مف الدارة 

 الكيربائية؟
 اكتب جميع تخميناتؾ ميما كانت...

 
 

 الحذؼ

الإستخداـ الخاطئ لمدارات  -
الكيربائية قد يُسبب اصابات 

خطيرة للئنساف، كما ينتج عنيا 
 ضرر للؤجيزة الكيربائية.

 
عمؿ دارات كيربائية  يمكف -

 تعمؿ عمى الخلبيا الشمسية.
 اطالة عُمر البطاريات. -
إعادة تدوير البطاريات منتيية  -

 الصلبحية. 

 (:4نشاط رقـ )
في العصر الحالي تدخؿ الدارات الكيربائية في جميع مناحي الحياة، ولكف 

 وبالرغـ مف ذلؾ ليا أضرار سمبية عمى البيئة...
 فس ر ذلؾ.

 
 

 ؾ ما الحؿ ليذه المشكمة؟وبرأي
 
 

 التكييؼ

تدخؿ الدارات الكيربائية في  -
 جميع الأجيزة الكيربائية.

لا يمكننا الاستغناء عنيا مف  -
 أجؿ توليد الكيرباء.

 (:5نشاط رقـ)
 يعتقد بعض طمبة الصؼ الرابع أفَّ لا أىمية لدّارات الكيربائية في حياتنا...

 ييـ؟ عبر عف رأيؾكيؼ يمكنؾ أف تغير ىذه الصورة لد

 التعديؿ
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 الخطوة الرابعة: عرض الأفكار والإجابات
عممية التقويـ تتـ لكؿ ما تَـّ مناقشتو أثناء الدرس، مع التركيز عمى استخداـ التقويـ بيدؼ التشخيص لا بيدؼ اصدار حكـ؛ لأف ذلؾ 

الأسئمة المتنوعة والتي تُركز عمى ميارات التفكير الإبداعي  يُعوؽ استمرار تدفؽ الأفكار، وتتـ عممية التقويـ التكويني والختامي بطرح
والعمميات العقمية كالطلبقة والأصالة والمرونة ثـ انتقاء الإجابات الصحيحة  وكتابتيا عمى السبورة، وتطمب المعممة  مف كؿ مجموعة 

 محاكاة الواقع وتصميـ نموذج ابداعي يعمؿ عمى الدارة الكيربائية.
 

 ط بيتيسادساٌ: نشا
فك ر بطرؽ جديدة تُكوف فييا دارات كيربائية بدوف استخداـ أسلبؾ 

 التوصيؿ.
 

 خامساً: غمؽ الحصة
 لعبة تربوية: لعب الأدوار

تمثيؿ دور كؿ عنصر مف عناصر الدارة الكيربائية )بطارية، 
 مصباح، سمؾ توصيؿ، مفتاح(
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:  التاريخ:  الدرس الثالث: المغناطيس  حصص 5الزمف:  اليوـ
 وخصائصو

 أولًا: اليدؼ العاـ
 أف يكتشؼ الطالب خواص المغناطيس عممياً.

 
 ثانياً: الأىداؼ السموكية

 )أف يتعرؼ الطالب إلى أنواع المغانط وأشكاليا.)معرفة 
 )أف يتنبأ الطالب بالمواد التي يستطيع المغناطيس جذبيا.)استدلاؿ 
  القوة المغناطيسية. )استدلاؿ(أف يستنتج الطالب أثر 
 )أف يكتشؼ الطالب مناطؽ تركز قوة المغناطيس عممياً.)تطبيؽ 
 )أف يحدد الطالب أقطاب المغناطيس والعلبقة بينيما.)تطبيؽ 
 )أف يُثبت الطالب عممياً خاصية اختراؽ المجاؿ المغناطيسي لممواد غير المغناطيسية.)تطبيؽ 

 
 ثالثاً: الوسائؿ التعميمية

بورة، الكتاب المدرسي، الأقلبـ، أوراؽ عمؿ، مغانط صناعية بأشكاؿ مختمفة ) حمقة، قرص، اسطوانة، ...(، مواد مختمفة)صوؼ، دبوس، الس
 مسمار، كأس زجاجي، خشب، ممحاة....(، حامؿ خشبي، ابرة، خيط.

 رابعاً: طريقة عرض الدرس
 الخطوة الأولى: التييئة والتقويـ:

 البند الإختياري:
 ب المصطمح المناسب:أكت
)                ( المواد التي تسمح لمتيار الكيربائي بالمرور مف  -

 خلبليا. 
)                ( المواد التي لا تسمح لمتيار الكيربائي بالمرور مف  -

 خلبليا. 
 يُعتبر الخشب مف المواد  _____________ لمتيار الكيربائي. -
 

 المتطمب الأساسي:
 المقصود بالمواد الموصمة لمتيار الكيربائي.يُوضح  -
 يُوضح المقصود بالمواد العازلة لمتيار الكيربائي. -

 التييئة الحافزة:
 : ىيا نفكر:نشاط سمعي

 
 -تقوـ المعممة بطرح مجموعة مف المشابؾ الورقية عمى الأرض... ثـ طرح سؤاؿ عمى الطمبة:

 كيؼ يمكف جمع ىذه الدبابيس بأسرع وقت وأقؿ جيد؟  ...................... . 
 

 .) المغناطيس وخصائصو(الإستماع الى اجابات الطمبة ثـ التوصؿ معيـ إلى موضوع الدرس وىو 
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 الخطوة الثانية: المعمومات الأساسية:
الأىداؼ  الإجراءات والأنشطة التقويـ

 دور المعمـ دور الطالب السموكية
ملبحظة مدى 
 مشاركة الطمبة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ملبحظة مدى 
تفاعؿ الطمبة 
 ودقة إجاباتيـ.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

يُدوف الأفكار المقترحة في 
 كراستو

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

يُجري التجارب ويسجؿ 
 النتائج 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ما ىي الأفكار التي يثيرىا مفيوـ المغناطيس في مخيمتؾ؟
 اكتب جميع الأفكار... .

تقوـ المعممة بعرض مجموعة مف المغانط عمى الطمبة كما في الصورة 
 أدناه، وتناقش... . 

 
 (        2(                         صورة )1صورة ) 
 الصورتيف أعلبه؟ وما الفرؽ بينيما؟ماذا تشاىد في  -
 مف أيف نحصؿ عمى المغانط في الصورة الأولى؟ -
 ىؿ لممغانط شكؿ ثابت؟ وضح ذلؾ. -
 حسب اعتقادؾ، أي المغانط أكثر قوة؟ -
 

تقوـ المعممة بعرض مجموعة مف المغانط والمواد المختمفة عمى الطمبة، 
 مواد، ثـ تنُاقش... .ثـ تطمب منيـ التنبؤ واختبار جذب المغناطيس لم

 
 
 ىؿ يعتبر الخيط مف المواد التي يجذبيا المغناطيس؟ -
 ما ىي المواد التي يجذبيا المغناطيس؟ فسر ذلؾ. -
 أعطي أمثمة اخرى عمى مواد يجذبيا المغناطيس. -
تُعتبر السبانخ مف النباتات الغنية بالحديد، برأيؾ ىؿ يستطيع  -

 المغناطيس جذبيا؟ فسر إجابتؾ. 
كيؼ نستطيع التمييز بيف سمؾ مصنوع مف الحديد وسمؾ مف  -

؟  الألمنيوـ
باعتقادؾ، ىؿ ىناؾ مواد اخرى غير الحديد يستطيع المغناطيس  -

 جذبيا؟ وضح ذلؾ.
 ماذا نسمي المواد التي يجذبيا المغناطيس؟ -
 ماذا نسمي المواد التي لا يجذبيا المغناطيس؟ -

أف يتعرؼ   -
الطالب إلى 

أنواع المغانط 
 وأشكاليا.

 
 
 
 
 
 
 
 
أف  يتنبأ  -
لطالب بالمواد ا

التي يستطيع 
المغناطيس 

 جذبيا .
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متابعة أعماؿ 
 الطمبة.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

متابعة أعماؿ 
 الطمبة.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ملبحظة مدى 
 دقة الإجابة.

 
 
 
 
 
 
 

تنفيذ النشاط وتسجيؿ 
 الملبحظات.

 
 
 
 
 
 
 
 
 

تنفيذ التجربة وتسجيؿ 
 الملبحظات.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

رسـ النتائج التي حصؿ 
عمييا في كراستو، والإجابة 

 عف الأسئمة المطروحة.
 
 
 
 

تنفيذ التجربة وتسجيؿ 
الإجابة عمى الملبحظات، ثـ 

 الأسئمة المطروحة.

 
 
 

شاط " الإبرة المعمّقة" وتوزيعيا عمى تقوـ المعممة بإحضار أدوات ن
 الطمبة، ثـ تنُاقش... .

 
 ما سبب بقاء الإبرة معمقة في اليواء؟ -
 ماذا يحدث لو تَـّ تمرير مسطرة معدنية بدوف ملبمسة المغناطيس؟ -
 ماذا يحدث لـ تَـّ استبداؿ المسطرة المعدنية بمسطرة خشبية؟ -
 بالمقص؟ فسر ذلؾ.ماذا يحدث لـ تَـّ قطع الخيط  -
 ماذا نُسمي القوة التي تجذب المواد؟ -
 

تقوـ المعممة بتوزيع المغانط والخيطاف عمى الطمبة لتحديد أقطاب 
 المغانط، ثـ تنُاقش... .

 
 إذا عُمؽ مغناطيس تعميقاً حراً، ماذا تتوقع أف يحدث؟ -
 ماذا نُسمّي القطب الذي يتجو نحو الشماؿ ؟ -
 ب الذي يتجو نحو الجنوب؟ماذا نُسمّي القط -

 
 ماذ تتوقع أف يحدث لمسيارتيف في الصورة الأولى؟ فس ر ذلؾ. -
 ماذ تتوقع أف يحدث لمسيارتيف في الصورة الثانية؟ فس ر ذلؾ.  -
 

تطمب المعممة مف الطمبة وضع المغناطيس فوؽ برادة الحديد، 
 وتناقش... .

 
 أيف تجمعت برادة الحديد؟ -
 ة المغناطيس؟أيف تتركز قو  -
 ماذا تتوقع أف يحدث لو قُطّع المغناطيس إلى عدة قطع؟ -

أف يستنتج  -
الطالب أثر 

القوة 
المغناطيسية 

 عممياً. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
أف يحدد  -

الطالب اتجاه 
أقطاب 

المغناطيس 
والعلبقة 
 بينيما.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
أف يكتشؼ  -

الطالب 
مناطؽ تركز 

قوة المغناطيس 
 عممياً.

 



173 
 

 

تقبؿ إجابات 
 الطمبة وتوجيييا.

 
تقوـ المعممة بوضع مشبؾ داخؿ كأس ماء، ثـ تطمب مف أحد الطمبة 

 إخراجو باستخداـ المغناطيس، وتناقش... .

 
ىؿ استطاع المغناطيس استخراج المشبؾ عبر الكأس الزجاجي؟ فسر  -

 ذلؾ.
 الزجاجي بعمبة حديدية، ماذا تتوقع أف يحدث؟لـ تَـّ استبداؿ الكأس  -
 أعطي أمثمة عمى مواد اخرى يخترقيا المغناطيس. -
 ماذا تُسمى المواد التي تخترقيا قوة المغناطيس؟ -
 ماذا تُسمى المواد التي لا تخترقيا قوة المغناطيس؟ -
 

 
 
أف  يُثبت  -

عممياً الطالب 
خاصية 

اختراؽ المجاؿ 
المغناطيسي 
لممواد غير 

 المغناطيسية .
 
 

 -الخطوة الثالثة: عرض الأفكار والإجابات، حيث تنُفذ المعممة ىذه الطوة مف خلاؿ الإجراءات الآتية:
 .تقسيـ الطمبة إلى مجموعات غير متجانسة، وتوزيع الأدوار عمى أعضاء المجموعة بالتناوب -
  فرصة في حدود دقيقتيف لمناقشة المطموب. منح الطمبة -
 تشجيع الطمبة عمى طرح الأفكار والحموؿ في ضوء ما دار بينيـ أثناء النقاش. -
 تقييـ التواصؿ والتفاعؿ بيف أعضاء المجموعة. -
ئمة المطروحة بالمناقشة وطرح تُشجع المعممة الطمبة عمى التفكير وعرض الأفكار والإجابات مف خلبؿ تشجيع الطمبة عمى الإجابة عف الأس -

 الأفكار لمتوصؿ إلى اجابة صحيحة، مع التأكيد عمى ضرورة التفاعؿ المباشر بينيـ.
بينيـ؛  تقديـ إرشادات لمطمبة بأىمية ادارة الوقت، وضرورة الإصغاء لكؿ أفراد المجموعة، واحتراـ وجيات النظر المختمفة بينيـ، والتعاوف فيما -

 داؼ المنشودة.مف أجؿ تحقيؽ الأى
 توجيو الطمبة لمبدء في تنفيذ الأنشطة وكتابة الإجابات حوؿ الفكرة المطروحة وعند الإتفاؽ عمى الإجابات يتـ تدوينيا في ورقة العمؿ.  -
 تسجيؿ الإجابات المتفؽ عمييا عمى السبورة. -
 

 بنود قائمة سكامبير لتوليد الأفكار:
 بنود القائمة لتوليد الأفكارتساؤلات سكامبير  الإجابات المتوقعة

 المغانط نوعاف طبيعية وصناعية. -
 لممغناطيس قطباف شماؿ وجنوبي. -
الأقطاب المتشابية تتنافر والمختمفة  -

 تتجاذب.
قوة المغناطيس تخترؽ المواد غير  -

المغناطيسية، ولا تخترؽ المواد 
 امغناطيسية. 

 (:1نشاط رقـ )
وخصائصو، قـ بكتابة جميع الأفكار التي مف خلبؿ فيمؾ لدرس المغناطيس 

 تَـّ مناقشتيا.

 التجميع
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سيستقر القطب الشمالي مف المغناطيس  -

باتجاه الشماؿ، والقطب الجنوبي مف 
 المغناطيس باتجاه الجنوب.

 
 سينجذب المغناطيس باتجاه الإناء. -
 ستفشؿ التجربة. -
 

 (:2نشاط رقـ )
مف الخشب في حوض ماء بلبستيكي كما وضع أحمد مغناطيساً عمى قطعة 

 في الشكؿ الآتي:

  
 ماذا تتوقع أف يحدث؟ -
حسب رأيؾ، لو تّـً استبداؿ الحوض البلبستيكي بحوض حديدي، ماذا  -

 سيحدث؟ فسّر ذلؾ.
 

 الإستبداؿ

 
 سينتج مغناطيس جديد لو قطباف. -
 ستضعؼ قوة المغانط الناتجة. -

 (:3نشاط رقـ )
ماذا تتوقع أف يحدث لو تَـّ إزالة القطب الشمالي مف عزيزي الطالب 

 المغناطيس؟
 اكتب جميع تخميناتؾ ميما كانت...

 

 الحذؼ

 باستخداـ مغناطيس مربوط بخيط. -
 عمؿ صنارة صيد مغناطيسية. -
 

 (:4نشاط رقـ )
أعطى والد مريـ ابنتو عُممة معدنية قديمة مف العصر الحديدي، فرحت بيا 

 سقطت في حُفرة عميقة أثناء المعب. كثيراً، ولكنّيا
 كيؼ نساعد مريـ في استعادة عممتيا المعدنية، دوف النزوؿ في الحفرة؟

 
 اقترح أكبر عدد مف الحموؿ الممكنة... .

 

 التعديؿ

نضع السكر والماء في الكوب ثـ  -
نضيؼ الدبابيس، ونبدأ عممية التحريؾ 

 باستخداـ المغناطيس مف الخارج.
طيس تخترؽ المواد غير قوة المغنا -

 المغناطيسية.
 

 (:5نشاط رقـ)
لديؾ كوب زجاج، ودباببيس, وماء، ومغناطيس، وسكر. دوف استخداـ الممعقة 

 كيؼ يمكنؾ إذابة السكر في الماء؟لمتحريؾ 
 

 التكييؼ

 الخطوة الرابعة: عرض الأفكار والإجابات
التركيز عمى استخداـ التقويـ بيدؼ التشخيص لا بيدؼ اصدار حكـ؛ لأف ذلؾ يُعوؽ  عممية التقويـ تتـ لكؿ ما تَـّ مناقشتو أثناء الدرس، مع

مميات استمرار تدفؽ الأفكار، وتتـ عممية التقويـ التكويني والختامي بطرح الأسئمة المتنوعة والتي تُركز عمى ميارات التفكير الإبداعي والع
بات الصحيحة  وكتابتيا عمى السبورة، وتطمب المعممة مف كؿ مجموعة محاكاة الواقع العقمية كالطلبقة والأصالة والمرونة ثـ انتقاء الإجا

 وتصميـ نموذج ابداعي يدخؿ المغناطيس في تركيبو.
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 سادساٌ: نشاط بيتي
 حسب رأيؾ، ىؿ تستطيع صنع مغناطيس؟ 

 اقترح طرقاً لذلؾ.

 خامساً: غمؽ الحصة
 الميرج الصغير: ماذا تعممت مف الدرس؟

 
 

:  التاريخ:  الدرس الرابع: صناعة المغناطيس  حصص 3الزمف:  اليوـ
 وتطبيقاتو العممية
 أولًا: اليدؼ العاـ

 أف يتوصؿ الطالب إلى طرؽ صناعة المغناطيس عممياً.
 

 ثانياً: الأىداؼ السموكية
 )أف يتوصؿ الطالب إلى طرؽ صناعة المغناطيس.)استدلاؿ 
  المدلوؾ لبرادة الحديد.)استدلاؿ(أف يفسر الطالب جذب المسمار 
 )أف يفسر الطالب جذب المسمار المدلوؾ كيربائياُ لبرادة الحديد.)استدلاؿ 
 )أف يفسّر الطالب مشاىدات تتعمؽ باستخداـ المغناطيس في حياتنا.)استدلاؿ 

 
 ثالثاً: الوسائؿ التعميمية

متوازي مستطيلبت، برادة حديد، مسمار حديد، سمؾ معزوؿ ،  السبورة، الكتاب المدرسي، الأقلبـ، أوراؽ عمؿ، مغانط عمى شكؿ
 بطاريات، بوصمة.

 رابعاً: طريقة عرض الدرس
 الخطوة الأولى: التييئة والتقويـ:

 البند الإختياري:
 أجب ب "نعـ" أو " لا" فيما يمي:

)      ( الصخور السوداء الموجودة في الطبيعة ىي  -
 مغانط طبيعية.

المغانط الصناعية أكثر قوة مف المغانط )      (  -
 الطبيعية.

 

 المتطمب الأساسي:
 يُقارف بيف أنواع المغانط. -
 

 التييئة الحافزة:
 : نشاط سمعي

 خرج طمبة الصؼ الرابع في رحمة عممية إلى أحراش الجولاف، وبعد نصّبيـ الخياـ، قرروا القياـ بجولة استكشافية في المكاف، ولكفَّ احدى
عات لـ تستطع العودة إلى مكاف التخييـ؛ لأنيـ فقدوا الخريطة، بحثوا في حقائبيـ فوجدوا ابرة، كأس بلبستيكي، قارورة ماء، المجمو 

، عمبة كبريت، مصباح.  مغناطيس، قطعة المينوـ
 أدوات.ىيا نساعدىـ في تحديد مكانيـ ليتمكنوا مف الرجوع إلى مكاف التخييـ بالإستعانة بما ىو موجود معيـ مف 



176 
 

 

 
 .) صناعة المغناطيس وتطبيقاتو العممية(الإستماع الى اجابات الطمبة ثـ التوصؿ معيـ إلى موضوع الدرس وىو 

 
 

 الخطوة الثانية: المعمومات الأساسية:
الأىداؼ  الإجراءات والأنشطة التقويـ

 دور المعمـ دور الطالب السموكية
ملبحظة مدى 
 مشاركة الطمبة

 
 
 
 
 

مدى ملبحظة 
تفاعؿ الطمبة 
 ودقة إجاباتيـ.

 
 
 
 

متابعة أعماؿ 
الطمبة ودقة 

 إجاباتيـ.
 
 
 
 
 
 

متابعة أعماؿ 
 الطمبة.

يُدوف الأفكار 
المقترحة في 

 كراستو
 
 
 
 

يُجري التجارب 
 ويسجؿ النتائج 

 
 
 
 
 

تنفيذ النشاط 
وتسجيؿ 

الملبحظات 
 وتفسير النتائج.

 
 
 
 
 

يُدوّف إجابات 
 الأسئمة المطروحة.

 ما ىي الأفكار التي يثيرىا مفيوـ صناعة المغناطيس في مخيمتؾ؟
 اكتب جميع الأفكار... .

تقوـ المعممة بعرض مجموعة مف المواد عمى الطمبة كما في الصورة أدناه، 
 وتناقش... . 

 
 (1صورة )

 يستطيع المسمار جذب برادة الحديد  أو المشابؾ الحديدية؟ لماذا؟ىؿ  -
باعتقادؾ، ىؿ يمكف تحويؿ المسمار الحديدي إلى مغناطيس صناعي؟  -

 وضح ذلؾ.
 

 
 (2صورة )

لماذا استطاع المسمار جذب برادة الحديد والمشابؾ الحديدية في صورة  -
 (؟2)
 ؟ىؿ يحتفظ المسمار بمغناطيسيتو لفترة طويمة -
ما الشروط الواجب توافرىا حتى تنجح عممية التمغنط بالدلؾ؟ فسّر  -

 إجابتؾ.
 
 
 

 تقوـ المعممة بعرض الصورة الآتية عمى الطمبة، وتنُاقش... .

أف  يتوصؿ  -
الطالب إلى 

طرؽ صناعة 
 المغناطيس .

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
أف  يُفسر  -

الطالب جذب 
المسمار 

المدلوؾ لبرادة 
 الحديد .

 
 
 
أف  يُفسر  -

الطالب جذب 
المسمار 
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متابعة أعماؿ 
 الطمبة.

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

يُدوّف إجابات 
 الأسئمة المطروحة.

 
 
 
 
 
 

 
 
 ىؿ تدؿ الصورة أعلبه عمى احدى طرؽ صناعة المغناطيس؟ وضّح ذلؾ. -
 ماذا تُسمى ىذه الطريقة ؟ -
 عند انقطاع التيار الكيربائي؟ىؿ يحتفظ المسمار بمغناطيسيتو  -
 برأيؾ، كيؼ نجعؿ المغناطيس الكيربائي أكثر قوة؟ -
 
 
 

 تقوـ المعممة بعرض الصور الآتية عمى الطمبة، وتنُاقش... .
 

 
 
 برأيؾ، ىؿ يدخؿ المغناطيس في الأجيزة أعلبه؟ فسّر ذلؾ. -
 ما أىمية المغناطيس في جياز كاشؼ المعادف؟ -
 يُستخدـ المغناطيس فييا.اذكر أجيزة اخرى  -
 

المدلوؾ 
كيربائياً لبرادة 

 الحديد .
 
 
 
 
 
أف يفسّر  -

الطالب 
مشاىدات تتعمؽ 

باستخداـ 
المغناطيس في 

 حياتنا.
 

 -الخطوة الثالثة: عرض الأفكار والإجابات، حيث تنُفذ المعممة ىذه الطوة مف خلاؿ الإجراءات الآتية:
 .تقسيـ الطمبة إلى مجموعات غير متجانسة، وتوزيع الأدوار عمى أعضاء المجموعة بالتناوب -
  منح الطمبة فرصة في حدود دقيقتيف لمناقشة المطموب. -
 تشجيع الطمبة عمى طرح الأفكار والحموؿ في ضوء ما دار بينيـ أثناء النقاش. -
 تقييـ التواصؿ والتفاعؿ بيف أعضاء المجموعة. -
تُشجع المعممة الطمبة عمى التفكير وعرض الأفكار والإجابات مف خلبؿ تشجيع الطمبة عمى الإجابة عف الأسئمة المطروحة بالمناقشة  -

 إلى اجابة صحيحة، مع التأكيد عمى ضرورة التفاعؿ المباشر بينيـ. وطرح الأفكار لمتوصؿ
 تقديـ إرشادات لمطمبة بأىمية ادارة الوقت، وضرورة الإصغاء لكؿ أفراد المجموعة، واحتراـ وجيات النظر المختمفة بينيـ، والتعاوف فيما -

 بينيـ؛ مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ المنشودة.
 يذ الأنشطة وكتابة الإجابات حوؿ الفكرة المطروحة وعند الإتفاؽ عمى الإجابات يتـ تدوينيا في ورقة العمؿ.توجيو الطمبة لمبدء في تنف  -
 تسجيؿ الإجابات المتفؽ عمييا عمى السبورة. -
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 بنود قائمة سكامبير لتوليد الأفكار:
 بنود القائمة تساؤلات سكامبير لتوليد الأفكار الإجابات المتوقعة

 مغناطيسية.ابرة  -
 بوصمة. -
 علبقة مغناطيسية. -
 
 

 (:1نشاط رقـ )
إذا كاف لديؾ المواد الآتية )ابرة، كأس بلبستيكي، قارورة ماء، مغناطيس، قطعة 

( ماذا يمكنؾ أف تصنع منيا.  المينوـ
 اكتب أكبر عدد ممكف مف الإقتراحات.

 التجميع
 
 
 
 

لا يمكف تحويؿ القطعة  -
نَّو الخشبية إلى مغناطيس؛ لأ

 مادة غير مغناطيسية.
 
 قطعة حديدية. -
 كوبمت. -
 نيكؿ. -
 

 (:2نشاط رقـ )
ىيّا بنا نذىب إلى عالـ الخياؿ، ىؿ مف الممكف تحويؿ قطعة مف الخشب إلى 

 مغناطيس؟ فسّر إجابتؾ.
 

عزيزي الطالب استبدؿ القطعة الخشبية بمواد اخرى تستطيع مف خلبليا صناعة 
 مغناطيس.

 تخميناتؾ ميما كانت.اكتب جميع 

 الإستبداؿ

لممغانط أىمية كبيرة في  -
حياتنا فيي تدخؿ في كثير مف 

الأجيزة الكيربائية كالتمفاز 
 والثلبجة ... .

 توليد التيار الكيربائي. -
تحريؾ القطع الثقيمة  -

 كالخردة المعدنية والسيارات.
 

 (:3نشاط رقـ )
في حياتنا، ولكف بعد أف تعرفنا عمى يظف بعض الطمبة أفَّ لا أىمية لممغناطيس 

 درس اليوـ كيؼ مف الممكف أف نغير ىذه الصورة لدييـ؟ عب ر عف رأيؾ.
 

 التعديؿ

لجعؿ المغناطيس الكيربائي 
 أكثر قوة مف خلبؿ:

زيادة عدد لفات السمؾ  -
 المعزوؿ.

زيادة قوة البطارية أو  -
 عددىا. 

 (:4نشاط رقـ)
وعندما حاولت اختباره تفاجئت بأنو مغناطيس صنعت عبير مغناطيس كيربائي 

ضعيؼ. ىيّا نفكر في طرؽ جديدة لمساعدة  عبير في جعؿ المغناطيس الكيربائي 
 أكثر قوة.

 اكتب جميع الحموؿ الممكنة لحؿ مشكمة عبير.
 

 التكييؼ

 لعبة الشطرنج.  -
 لعبة الحروؼ والأرقاـ. -

ويستخدـ المغناطيس فييا 
 وح.لتثبيت القطع عمى الم

 (:5نشاط رقـ)
 فكر في كيفية توظيؼ قوة المغناطيس في الألعاب؟ وبياف مدى أىمية استخداميا.

الإستخدامات 
 الاخرى

 الخطوة الرابعة: عرض الأفكار والإجابات
عممية التقويـ تتـ لكؿ ما تَـّ مناقشتو أثناء الدرس، مع التركيز عمى استخداـ التقويـ بيدؼ التشخيص لا بيدؼ اصدار حكـ؛ لأف ذلؾ 
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ي يُعوؽ استمرار تدفؽ الأفكار، وتتـ عممية التقويـ التكويني والختامي بطرح الأسئمة المتنوعة والتي تُركز عمى ميارات التفكير الإبداع
ات العقمية كالطلبقة والأصالة والمرونة ثـ انتقاء الإجابات الصحيحة  وكتابتيا عمى السبورة، وتطمب المعممة مف كؿ مجموعة والعممي

 محاكاة الواقع وتصميـ نموذج ابداعي لمغناطيس صناعي.
 

 سادساٌ: نشاط بيتي
 تصميـ أشكاؿ فنية مغناطيسية لتزييف باب الثلبجة في المنزؿ.

 

 الحصةخامساً: غمؽ 
 لعبة الدجاجة الحائرة: ماذا تعممت مف الدرس؟
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  SCAMPERر"يأوراؽ العمؿ الخاص بتطبيؽ الدروس وفقاً لنموذج "سكامب
 

 (1ورقة عمؿ رقـ )
 الدرس الأوؿ: مصادر الكيرباء

1- .  مف خلاؿ فيمؾ لدرس مصادر الكيرباء، قُـ بتجميع جميع الأفكار التي تُعبر عف ىذا المفيوـ
--------------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------- 

اؿ البطاريات في وسائؿ المواصلات، والمولدات الكيربائية في ماذا تتوقع أف يحدث لو تـ استبد -2
 المصانع بالخلايا الشمسية؟

--------------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------- 

ة الخلايا الشمسية لتسخيف المياه، ىؿ مف الممكف توظيؼ الخلايا تستخدـ معظـ العائلات الفمسطيني -3
 الشمسية باستخدامات اخرى؟ فك ر بأكبر عدد ممكف مف الإستخدامات.

--------------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------- 
يتذمر الأطفاؿ كثيراً مف سرعة نفاذ بطاريات الألعاب...  والآف فك ر في التحسينات والإضافات التي  -4

 مف الممكف أف تجرييا عمى البطاريات الجافة لتدوـ فترة أطوؿ؟
--------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------- 
---------------------------------------------------------- 

 مع تمنياتي لكـ بالتوفيؽ
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 (2ورقة عمؿ رقـ )
 الثاني: الدارة الكيربائية البسيطةالدرس 

مف خلاؿ فيمؾ لدرس الدارة الكيربائية البسيطة، قـ بكتابة جميع الأفكار التي تُعبر عف ىذا  -1
.  المفيوـ

--------------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------- 

ّـَ استبداؿ المصباح الكيربائي في الدارة الكيربائية بشيء آخر... ماذ  -2 ماذا تتوقع أف يحدث لو ت
 يمكف أف يكوف؟ وماذا يمكف أف ينتج؟

--------------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------- 

ّـَ ازالة المفتاح الكير  -3 بائي مف الدارة الكيربائية؟ اكتب جميع عزيزي الطالب، ماذا تتوقع أف يحدث لو ت
 تخميناتؾ ميما كانت...

--------------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------- 

في العصر الحالي تدخؿ الدارات الكيربائية في جميع مناحي الحياة، ولكف وبالرغـ مف ذلؾ ليا  -4
 أضرار سمبية عمى البيئة. فس ر ذلؾ واقترح حمولًا لتمؾ المشكمة.

--------------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------- 
يعتقد بعض طمبة الصؼ الرابع أفَّ لا أىمية لمدارات الكيربائية في حياتنا... كيؼ يمكنؾ أف تغير  -5

 بر عف رأيؾ.ىذه الصورة لدييـ؟ ع
--------------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------- 
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 (3ورقة عمؿ رقـ )
 س الثالث: المغناطيس وخصائصوالدر 

 وضع أحمد مغناطيساً عمى قطعة مف الخشب في حوض ماء بلاستيكي كما في الشكؿ الآتي: -1

 
 -----------------------------------------------ماذا تتوقع أف يحدث؟  -
ّـً استبداؿ الحوض البلاستيكي بحوض حديدي، ماذا  -  سيحدث؟ فس ر ذلؾ.حسب رأيؾ، لو ت

--------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------- 

ّـَ إزالة القطب الشمالي مف المغناطيس؟ اكتب جميع  -2 عزيزي الطالب ماذا تتوقع أف يحدث لو ت
 ميناتؾ ميما كانت.تخ

--------------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------- 

 اقترح أكبر عدد مف الحموؿ الممكنة...
--------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------- 

 لديؾ كوب زجاج، ودباببيس, وماء، ومغناطيس، وسكر. دوف استخداـ الممعقة لمتحريؾ كيؼ يمكنؾ -4
 إذابة السكر في الماء؟

--------------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------- 

 
  

 

ابنتو عُممة معدنية قديمة مف العصر الحديدي، فرحت بيا كثيراً، ولكن يا سقطت في أعطى والد مريـ  -3
 حُفرة عميقة أثناء المعب. كيؼ نساعد مريـ في استعادة عممتيا المعدنية، دوف النزوؿ في الحفرة؟
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 (4عمؿ رقـ )ورقة 
 الدرس الرابع: صناعة المغناطيس وتطبيقاتو العممي ة

( ماذا  -1 إذا كاف لديؾ المواد الآتية )ابرة، كأس بلاستيكي، قارورة ماء، مغناطيس، قطعة المينيوـ
 يمكنؾ أف تصنع منيا؟ فك ر في أكبر عدد ممكف مف الإقتراحات.

--------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------- 

 اكتب جميع تخميناتؾ ميما كانت.
--------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------- 

يظف بعض الطمبة أفَّ لا أىمية لممغناطيس في حياتنا، كيؼ مف الممكف أف تُغي ر ىذه الصورة لدييـ؟  -3
 ؾ.عبِّر عف رأي

--------------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------------

------------------------ 
صنعت عبير مغناطيس كيربائي وعندما حاولت اختباره تفاجئت بأنو مغناطيس ضعيؼ. ىي ا نفكر في  -4

 دة  عبير في جعؿ المغناطيس الكيربائي أكثر قوة.طرؽ جديدة لمساع
 اكتب جميع الحموؿ الممكنة لحؿ مشكمة عبير.

--------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------- 

 ؼ قوة المغناطيس في الألعاب؟ وبياف مدى أىمية استخداميا.فكر في كيفية توظي -5
--------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------- 

ىي ا بنا نذىب إلى عالـ الخياؿ، ىؿ مف الممكف تحويؿ قطعة مف الخشب إلى مغناطيس؟ فس ر  -2
 إجابتؾ.

--------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------- 

 عزيزي الطالب استبدؿ القطعة الخشبية بمواد اخرى تستطيع مف خلاليا صناعة مغناطيس.


